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DE 

L'ENSEIGNEMENT  DES  SCIENCES  SOCIALES 

A   L'ECOLE   PRIMAIRE 


Cette  etude  sur  renseignement  des  sciences  sociales  dans  les 
ecoles  primaires  de  France  part  de  la  consideration  des  pro- 
grammes. II  eut  mieux  valu,  sans  doute,  atteindre  I'enseignement 
tel  qu'il  est  donne  en  fait ;  mais  pour  des  resultats  objectifs  et  gene- 
raux,  une  enquete  impersonnelle  et  etendue  eut  ete  necessaire.  A 
defaut  de  cette  information  directe  (qui  n'eut  d'ailleurs  peut-etre 
pas  suffl  ou  convenu),  une  information  indirecte  semblait  possible, 
par  les  ecrits,  par  les  articles,  par  les  ouvrages  qui  abordaient  la 
question  :  cependant  la  tres  abondante  litterature  du  sujet  a  ete 
tres  peu  utilisee,  parce  qu'elle  est  fragmentaire,  de  valeur  inegale, 
et  de  critique  compliquee,  et  parce  que  surtout  elle  ne  concerne  le 
plus  souvent  que  la  technologie  pedagogique  de  cet  enseignement, 
etude  trop  speciale  pour  convenir  a  cette  place.  Les  programmes 
ont  I'avantage  d'etre  un  document  precis  et  general  a  la  fois,  et 
d'exposer  les  questions  de  principe.  Pour  le  sens  de  I'application 
oidinairement  suivie,  on  povirra  examiner  les  petits  manuels  et 
ouvrages  de  classe  composes  selon  leurs  prescriptions. 

I.  —  FAITS. 

Les  matieres  de  I'enseignement  primaire  sont  essentiellement 
determinees  par  un  texte  des  lois  organiques.  Qu'a  prevu  ce  texte 
touchant  les  sciences  ou  les  connaissances  sociales  ?  L'article  l*""  de 
la  loi  du  28  mars  1882  (sur  I'obligation  et  la  laicite  de  I'enseignement 
primaire)  stipule  : 

L'enseignement  primaire  comprend  : 
L'instruction  morale  et  civique  ; 


Quelques  notions  usuelles  de  droit  et  d'economie  politique  ; 
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2  l'enseignement  des  sciences  sociales. 

Ainsi  est  d6fini  et  limits,  par  une  disposition  legislative  de  prin- 
cipe,  le  champ  de  Tenseignement  social  a  Tecole  primaire.  De  ce 
principe,  le  detail  d'application  a  ete  determine  par  les  reglements 
speciaux  (prevus  par  I'article  3  de  la  loi  du  30  octobre  1886),  qui 
6tablissent  la  repartition  des  matieres  entre  les  differentes  sortes 
d'ecoles  primaires  et  entre  les  differents  cours,  qui  arretent  I'em- 
ploi  du  temps  et  fixent  les  programmes. 

EcoLES  primaires  elementaires.  —  Le  plan  d'etudes  actuelle- 
ment  en  vigueur  i  fait  de  Teducation  morale  une  des  trois  sections 
de  Toeuvre  scolaire  (les  deux  autres  etant  I'education  physique  et 
I'education  intellectuelle).  II  est  utile  de  reproduire  les  termes 
memes  des  instructions  qui  definissent  Fobjet  de  Venseignement 
moral  : 

But  et  caracteres  essentieU  de  cet  enseignement.  —  L'enseignement 
moral  est  destine  a  completer  et  a  relier,  a  relever  et  a  ennoblir  tous  les 
enseignements  de  I'ecole.  Tandis  que  les  autres  etudes  developpent 
chacune  un  ordre  special  d'aptitudes  et  de  connaissances  utiles,  celle-ci 
tend  a  developper,  dans  Thomme,  riiomme  lui-meme,  c'est-a-dire  un 
coeur,  une  intelligence,  une  conscience. 

Par  la  meme,  l'enseignement  moral  se  meut  dans  une  tout  autre 
sphere  que  le  reste  de  l'enseignement.  La  force  de  I'education  morale 
depend  bien  moins  de  la  precision  et  de  la  liaison  logique  des  verites 
enseignees  que  de  I'intensite  du  sentiment,  de  la  vivacite  des  impressions 
et  de  la  chaleur  communicative  de  la  conviction.  Cette  education  n'a  pas 
pour  but  de  faire  savoir,  mais  de  faire  vouloir ;  elle  emeut  plus  qu'elle 
ne  demontre ;  devant  agir  sur  I'etre  sensible,  elle  procede  plus  du  coeur 
que  du  raisonnement ;  elle  n'entreprend  pas  d'analyser  toutes  les  rai- 
sons  de  I'acte  moral ;  elle  cherche  avant  tout  a  le  produire,  a  le  repeter, 
k  lui  en  faire  une  habitude  qui  gouverne  la  vie.  A  I'ecole  primaire  sur- 
tout,  ce  n'est  pas  une  science,  c'est  un  art,  I'art  d'inciter  la  volonte 
libre  vers  le  bien. 

Role  de  Viastituteur  dans  cet  enseignement.  —  L'instituteur  est  charge 
de  cette  partie  de  I'education,  en  meme  temps  que  des  autres,  comme 
representant  de  la  societe  :  la  societe  laique  et  democratique  a,  en  effet, 
I'interet  le  plus  direct  a  ce  que  tous  ses  membres  soient  inities  de  bonne 
heure  et  par  des  legons  ineffagables  au  sentiment  de  leur  dignite  et  a 
un  sentiment  non  moins  profond  de  leur  devoir  et  de  leur  responsabilite 
personnelle. 

Pour  atteindre  ce  but,  l'instituteur  n'a  pas  a  enseigner  de  toutes  pieces 
une  morale  technique,  suivie  d'une  morale  pratique,  comme  s'il  s'adressait 
a  des  enfants  depourvus  de  toute  notion  prealable  du  bien  et  du  mal ; 
1  immense  majorite  lui  arrive,  au  contraire,  ayant  deja  regu  ou  recevant 
un  enseignement  religieux  qui  les  familiarise  avec  Tidee  d'un  Dieu  auteur 
de  1  univers  et  pere  des  hommes,  avec  les  traditions,  les  croyances,  les 
pratiques  d  un  culte  Chretien  ou  Israelite  ;  au  moyen  de  ce  culte  et  sous 
les  formes  qui  lui  sont  particulieres,  ils  ont  deja  recu  les  notions  fonda- 
^rToi  Php^  l?-,J^r'"r -?  eternelle  et  universelle  ;  mais  ces  notions  sont 
rlT,\  \  ^  I  ^  ^^^^^  '^^  ^^™^  naissant  et  fragile  ;  elles  n'ont  pas 
penetr6  profondement  en  eux-memes :  elles  sont  fugitives  et  confuses, 
plutat  entrevues  que  possed6es,  conflees  a  la  memoire  bien  plus  qu'^  la 
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conscience,  a  peine  exercees  encore.  Elles  attendent  d'etre  muries  et 
developpees  par  une  culture  convenable.  C'est  cette  culture  que  I'mstitu- 
teur  public  va  leur  donner. 

Sa  mission  est  done  bien  delimitee  :  elle  consiste  a  fortifier,  a  enra- 
ciner  dans  Tame  de  ses  eleves,  pour  toute  leur  vie,  en  les  faisant  passer 
dans  la  pratique  quotidienne,  ces  notions  essentielles  de  moralite 
humaine,  communes  a  toutes  les  doctrines  et  necessaires  h  tous  les 
hommes  civilist§s.  II  pent  remplir  cette  mission  sans  avoir  a  faire  person- 
nellement  ni  adhesion  ni  opposition  a  aucune  des  diverses  croyances  con- 
fessionnelles  auxquelles  ses  eleves  associent  et  melent  les  principes  gene- 
raux  de  la  morale. 

II  prend  ces  enfants  tels  qu'ils  lui  viennent,  avec  leurs  idees  et  leur 
langage,  avec  les  croyances  qu'ils  tiennent  de  la  famille,  et  il  n'a  d'autre 
souci  que  de  leur  apprendre  a  en  tirer  ce  qu'elles  contiennent  de  plus  pre- 
cieux  au  point  de  vue  social,  c'est-a-dire  les  preceptes  d'une  haute  mora- 
lite. 

Objet  propre  et  limites  de  cet  enseignement.  —  L'enseignement  moral 
laique  se  distingue  done  de  l'enseignement  religieux  sans  le  contredire. 
L"instituteur  ne  se  substitue  ni  au  pretre,  ni  au  pere  de  famille  :  il  joint 
ses  efforts  aux  leurs  pour  faire  de  chaque  enfant  un  honnete  homme.  11 
doit  insister  sur  les  devoirs  qui  rapprochent  les  hommes,  et  non  sur  les 
dogmes  qui  les  divisent.  Toute  discussion  theologique  et  philosophique 
lui  est  manifestement  interdite  par  le  caractere  meme  de  ses  fonctions, 
par  I'age  de  ses  eleves,  par  la  confiance  des  families  et  de  I'Etat  :  il  con- 
centre tous  ses  efforts  sur  un  probleme  d'une  autre  nature,  mais  non 
moins  ardu,  par  cela  meme  qu'il  est  exclusivement  pratique  :  de  faire 
faire  a  tous  ces  enfants  I'apprentissage  effectif  de  la  vie  morale. 

Plus  tard,  devenus  citoyens,  ils  seront  peut-etre  separes  par  des  opi- 
nions dogmatiques,  mais  du  moins  ils  seront  d'accord  dans  la  pratique 
pour  placer  le  but  de  la  vie  aussi  haut  que  possible  ;  pour  avoir  la  meme 
horreur  de  tout  ce  qui  est  bas  et  vil,  la  meme  admiration  de  ce  qui  est 
noble  et  genereux,  la  meme  delicatesse  dans  I'appreciation  du  devoir  ; 
pour  aspirer  au  perfectionnement  moral,  quelques  efforts  qu'il  coute  ; 
pour  se  sentir  unis,  dans  ce  culte  general  du  bien,  du  beau  et  du  vrai  qui 
est  aussi  une  forme,  et  non  la  moins  pure,  du  sentiment  religieux. 

Quant  au  programme,  qui  suit  ces  Instructions  generates,  11 
indique  : 

P  Dans  la  section  enfantine  (de  5  a  7  ans),  des  <(  causeries  tr^s 
simples  melees  a  tous  les  exercices  de  la  classe  et  de  la  recreation  », 
et  I'usage  de  petites  poesies  apprises  par  coeur,  d'historiettes  racon- 
tees.  de  petlts  chants  ; 

2"  Dans  le  cours  elementaire  (de  7  a,  9  ans),  des  entretiens  fami- 
liers  appuyes  de  lectures  commentees  (recits,  preceptes,  paraboles, 
fables)  et  des  exercices  pratiques  ;  il  est  recommand6  notamment 
de  redresser  les  notions  grossieres  (pr^jiig^s  et  superstitions, 
croyances  aux  sorcicrs,  aux  revenants,  etc.)  ;  de  tirer  l'enseigne- 
ment des  faits  observes  par  les  enfants,  de  proc^der  par  voie 
d'exemples  concrets  et  d'appels  k  I'experience  :  «  Les  Clever,  par 
exemplo,  au  sentiment  d'admiration  pour  I'ordre  universel  et  au 
sentiment  religieux  en  leur  faisant  contempler  quelques  grandes 
sci'jnes  de  la  natuie.  » 
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3°  Pour  le  cours  moyen  (9  a  11  ans),  des  entretiens,  des  lectures 
avec  explications,  et  des  exercices  pratiques,  selon  le  mode  d'ensei- 
gnement  et  les  moyens  recommandes  pour  le  cours  elementaire, 
niais  avec  un  peu  plus  de  methode  et  de  precision  ;  les  lemons  et 
lectures  doivent  etre  coordonnees  de  maniere  a  n'omettre  aucun 
point  important  d'un  programme  assez  detaille  dont  voici  seule- 
ment  les  grandes  divisions  :  I.  L'enfant  dans  la  famille.  Devoirs 
envers  les  parents  et  les  grands-parents.  Devoirs  des  freres  et  des 
soeurs.  Devoirs  envers  les  serviteurs.  L'enfant  dans  Tecole.  La 
pati'ie.  —  II.  Devoirs  envers  soi-meme.  Le  corps  (alcoolisme).  Les  biens 
exterieurs  (economie,  jeu,  travail).  L'ame  (mensonge,  modestie). 
Devoir  envers  les  autres  hommes  (justice  et  charite,  tolerance, 
alcoolisme). — III.  Devoirs  envers  Dieu.  Surce  point  delicat  11  con- 
vient  de  citer  tout  le  texte  : 

L'instituteur  n'est  pas  charge  cle  faire  un  cours  ex  professo  sur  la 
nature  et  les  attributs  de  Dieu ;  l'enseignement  qu'il  doit  donner  h  tous 
Indistinctement  se  borne  a  deux  points  : 

.D'abord  11  leur  apprend  a  ne  pas  prononcer  legerement  le  nom  de 
Dieu  ;  il  associe  etroitement  dans  leur  esprit  a  I'idee  de  la  cause  premiere 
et  de  I'Etre  parfait  un  sentiment  de  respect  et  de  veneration  ;  et  il  habitue 
chacun  d'eux  a  environner  du  meme  respect  cette  notion  de  Dieu,  alors 
meme  qu'elle  se  presenterait  a  lui  sous  des  formes  differentes  de  celles 
de  sa  propre  religion. 

Ensuite,  et  sans  s'occuper  des  prescriptions  speciales  aux  diverses 
communions,  l'instituteur  s'attache  a  faire  comprendre  et  sentir  a 
l'enfant  que  le  premier  hommage  qu'il  doit  a  la  Divinite,  c'est  Tobeissance 
aux  lois  de  Dieu  telles  que  les  lui  revelent  sa  conscience  et  sa  raison. 

II  est  specifie  que  ((  dans  tout  ce  cours  l'instituteur  pi'end  pour 
point  de  depart  I'existence  de  la  conscience,  de  la  loi  morale  et  de 
I'obligation  ;  il  n'entreprend  pas  de  les  demontrer  (le  devoir  et  la 
responsabilite)  par  expose  theorique  ». 

i°  Dans  le  cours  superieur  (de  11  a  13  ans),  des  entretiens,  lec- 
tures et  exercices  pratiques  comme  dans  les  cours  precedents,  mals, 
de  plus,  une  serie  reguliere  de  legons,  un  enseignement  de  la  morale 
en  general  et  plus  particulierement  de  la  morale  sociale  selon  un 
programme  dont  voici  les  points  saillants  :  1°  La  famille.  —  2"  La 
societe.  Necessite  et  bienfaits  de  la  societe.  La  justice,  condition 
de  toute  societe.  La  solidarite,  la  fraternlte  humaine.  L'alcoolisme 
d^truit  peu  a  peu  ces  sentiments  en  detruisant  le  ressort  de  la 
volonte  et  de  la  responsabilite  personnelle.  Applications  et  develop- 
pement  de  I'idee  de  justice.  Respect  de  la  vie  et  de  la  liberte 
humaine,  respect  de  la  propriete,  respect  de  la  parole  donnee,  res- 
pect des  opinions  et  des  croyances.  Applications  et  developpement 
de  I'idee  de  charite  ou  de  fraternite.  —  3°  La  patrie.  Le  texte  dit  : 

Ce  que  I'homme  doit  a  la  patrie  (I'obeissance  aux  lois,  le  service  mili- 
taire,  discipline,  devouement,  fidelite  au  drapeau).  L'impot  (condamna- 
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tion  de  toute  fraude  envers  I'Etat).  Le  vote  (il  est  moralement  obligatoire, 
il  doit  etre  litre,  consciencieux,  desinteresse,  eclaire).  Droits  qui  corres- 
pondent a  ces  devoirs  :  liberie  individuelle,  liberie  de  conscience,  liberte 
du  travail,  liberte  d'association,  garantie  de  la  securite  de  la  vie  et  des 
biens  de  tons.  La  souverainete  nationale.  Explication  de  la  devise  repu- 
blicaine  :  Liberte,  Egalite,  Fraternite. 

Enfin  rinstruction  officielle  fait  cette  recommandation  : 

Dans  chacun  de  ces  chapitres  du  cours  de  morale  sociale,  on  fera 
remarquer  a  I'eleve,  sans  entrer  dans  des  discussions  metaphysiques  : 

r  La  difference  entre  le  devoir  et  I'interet,  meme  lorsqu'ils  semblent 
se  confondre,  c'est-a-dire  le  caractere  imperatif  et  desinteresse  du  devoir  ; 

2°  La  distinction  entre  la  loi  ecrite  et  la  loi  morale  :  Tune  fixe  un  mini- 
mum de  prescriptions  que  la  societe  impose  a  tous  ses  membres  sous  des 
peines  determinees  ;  I'autre  impose  a  chacun  dans  le  secret  de  sa  con- 
science un  devoir  que  nul  ne  le  contraint  a  remplir,  mais  auquel  il  ne 
pent  faillir  sans  se  sentir  coupable  envers  lui-meme  et  envers  Dieu. 

^instruction  civique  est  rattachee  a  I'enseignement  de  rhistoire 
et  de  la  geographic,  et  placee  a  sa  suite  dans  la  section  de  I'edu- 
cation  intellectuelle.  Elle  n'est  pas  mentionnee  au  programme  de 
la  section  enfantine.  Pour  le  cours  elementaire  elle  comporte  «  des 
explications  tres  familieres,  a  propos  de  la  lecture,  des  mots  pou- 
vant  eveiller  une  idee  nationale,  tels  que  :  citoyen,  soldat,  armee, 
patrie  ;  —  commune,  canton,  departement,  nation  ;  —  loi,  justice, 
force  publique,  etc.  ». 

Pour  le  cours  moxjen  le  programme  indique  : 

Notions  tres  sommaires  sur  Forganisation  de  la  France. 
Le  citoyen,  ses  obligations  et  ses  droits  ;  I'obligation  scolaire,  le  ser- 
vice militaire,  I'impot,  le  suffrage  universel. 

La  commune,  le  maire  et  le  conseil  municipal. 

Le  departement,  le  prefet  et  le  conseil  general. 

L'Etat,  le  pouvoir  16gislatif,  le  pouvoir  executif,  la  justice. 

Et  pour  le  cours  superieur  : 

Notions  plus  approfondies  sur  I'organisation  politique,  administrative 
et  judiciaire  de  la  France  : 

La  Constitution,  le  President  de  la  Republique,  le  S^nat,  la  Chambre 
des  (Ipputt^s.  la  loi ;  —  I'administration  centrale,  departementale  et  com- 
munale,  les  diverses  autorites  ;  —  la  justice  civile  et  p6nale  ;  —  I'enseigne- 
ment, ses  divers  degres  ;  —  la  force  publique,  I'arm^e. 

II  ne  se  trouve  pas  de  comnientaire  portant  des  indications 
sp6ciales  a  I'objet  et  a  I'esprit  de  cet  enseignement. 

L'enseignement  moral  et  I'instruction  civique,  d^finies  ainsi  qu'il 
vient  d'etre  expos6,  sont  tout  ce  que  comporte  en  mati^re  sociale  le 
programme  des  6coles  primaires  elemental  res  :  le  droit  usuel  et 
r^conomie  po-.:ique,   pr6vus  par  le  texte   li§gislatif,   n'y   occupent 
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aucune  place  :  ils  se  retrouveront  seulement  dans  le  programme  des 
6coles  primaires  superieures. 

Quant  au  temps  qui  doit  etre  attribue  aux  enseignements  en 
question,  le  plan  d'etudes  stipule  que  chaque  jour  une  legon, 
faite  de  la  facon  recommandee,  sera  consacree  a  I'instruc- 
tion  morale  ;  que  l'enseignement  de  I'histoire  et  de  la  geographie 
auquel  se  rattache  I'instruction  civique  comporte  environ  une  heure 
chaque  jour,  mais  la  part  de  l'enseignement  civique  n'est  pas  indi- 
quee. 

EcoLES  PRIMAIRES  SUPERIEURES.  —  Dans  les  plans  d'etudes 
actuels  1  des  ecoles  primaires  superieures,  l'enseignement  social 
est  represente  par  de  la  morale,  de  I'instruction  civique,  du  droit 
usuel  et  de  Teconomie  politique. 

Education  morale.  —  Ici,  disent  les  instructions,  il  ne  s'agit 
pas  seulement  d'enseignement,  il  s'agit  d'education. 

Le  hut  a  poursuivre  est  de  creer  et  d'entretenir  chez  les  eleves  un 
ensemble  de  dispositions  morales  propres  a  les  preparer  a  la  vie  qui  les 
attend  dans  la  societe. 

Les  moyens  (Vaction  a  employer  sont  de  trois  sortes  : 

Action  sur  le  coeur,  par  I'appel  aux  sentiments  moraux  qu'une  pre- 
miere culture  a  developpes  en  eux  ; 

Action  sur  rintelligence,  par  I'explication  et  la  demonstration  des 
'verites  de  Tordre  moral ; 

Action  sur  la  volonte,  par  la  pratique  de  la  vie  morale  dans  la  mesure 
de  leur  experience  propre  et  de  leur  caractere  individuel. 

Cela  pose,  le  programme  indique,  avec  quelque  developpement, 
les  trois  sortes  d'exercices  scolaires  c|ui  correspondent  a  ces  trois 
modes  d'action. 

Les  ((  exercices  tendant  a  d6velopper  le  sentiment  moral,  sont 
des  lectures,  recits  et  entretiens  propres  a  faire  naitre  et  a  for- 
tifier, chez  I'enfant,  les  divers  sentiments  qui  favorisent  le  develop- 
pement du  sens  moral  [exemples]...  et  d'une  maniere  generale  toutes 
les  emotions  saines  qui  predisposent  au  bien  ». 

Les  <(  exercices  tendant  a  faire  penetrer  dans  I'esprit  les  notions 
fondamentales  de  la  morale  »  sont  des  legons  concretes  et  vivantes, 
mais  methodiques  et  conformes  a  un  programme,  donne  avec  detail. 

En  premiere  annee,  il  doit  etre  traite  des  principes  de  la  morale  : 
«  1°  La  conscience  :  notion  intuitive  du  devoir.  Pouvoir  de  I'homme 
sur  lui-meme  ;  2°  La  societe  et  ses  devoirs  »  ;  et  en  troisieme  lieu  : 
«  Retour  sur  soi  :  applications  a  la  vie  telle  qu'on  pent  commencer 
k  la  faire  comprendre  a  I'adolescent  ».  Quelques  points  du  plan 
detaille  sont  a  relever  : 

Faire  observer  les  differences  categoriques  qui  distinguent  la  condi- 

1.  Programmes  annexes  a  I'arrete  du  18  aout  1893,  modifie  par  I'arrete  du 
9  mars  1897. 
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tion  de  lliomme,  son  regime  de  vie,  des  lois  constantes  et  fatales  que 
la  nature  suit  en  les  ignorant  et  sans  pouvoir  les  modifier... 

Differents  types  d'hommes  :  le  paresseux,  le  laborieux,  I'econome, 
I'imprevoyant...  ;  —  les  heros... 

L'egoisme  et  le  desinteressement  :  caracteres  distinctifs  de  I'obliga- 
tion  morale. 

A  mesure  que  Feleve  aura  pris  une  certaine  habitude  de  la  reflexion 
personnelle,  Tamener  a  reconnaitre  que  I'individu  est  peu  de  chose  par 
lui-meme,  incomplet  et  dependant,  qu'il  fait  partie  d'un  tout...  ;  qu'il  a 
une  dette  envers  les  autres  etres  ses  semblables,  sans  lesquels  ou  il  ne 
serait  pas  ou  il  ne  serait  pas  tel  qu'il  est  :  d'oti  la  notion  de  societe.  . 

Insister  sur  la  loi  fondamentale  de  la  solidarite,  principe  de  touts  orga- 
nisation sociale. 

Dans  la  societe  distinguer  deux  societes  :  la  famille  et  la  nation;  insis- 
ter sur  06  que  I'individu  doit  a  Tune  et  a  I'autre. 

Pour  la  deuxieme  annee  est  indiquee  une  suite  de  legons  sur  <(  la 
vie  humaine  et  ses  devoirs,  Thomme  dans  la  societe,  dans  la 
famille,  dans  la  nation  ».  L'ordre  et  la  position  des  ciuestions,  la 
nature  et  la  portee  des  idees  soulevees  ont  paru  assez  remarquables 
pour  justilier  la  reproduction  integrale  de  cette  part  du  pro- 
gramme : 

r  La  societe.  —  Ce  qu'est  la  societe.  L'homme  n'est  pas  ne  pour  vivre 
solitaire.  La  societe  necessaire  a  sa  securite  et  au  progres  indt§fini  qui 
est  sa  loi ;  elle  est  son  but,  sa  raison  d'etre. 

Societes  barbares  et  societes  civilisees.  Traits  qui  les  distinguent  : 
le  droit  substitue  a  la  force  :  le  travail,  obligation  commune  :  plus 
d'esclaves  et  plus  de  supplices.  La  fortune  intellectuelle  de  l'homme 
garantie  chaque  jour,  completee  par  voie  de  transmission. 

Solidarite  sociale,  dans  I'ordre  economique,  dans  I'ordre  scientifique, 
dans  I'ordre  moral. 

Inegalite  native  des  aptitudes.  Diversite  inevitable  des  fonctions. 

La  justice  sociale.  —  Respect  de  la  personne  humaine,  sur  quelque 
degre  quelle  soit  placee,  et,  comme  consequence  de  ce  respect  imperatif, 
I'esclavage  et  le  servage  reconnus  intolerables. 

Respect  de  I'honneur  d'autrui.  La  diffamation  et  la  calomnie. 

Respect  des  produits  du  travail.  Principe  de  la  propriete',  sa  necessite. 
Le  capital  et  le  travail.  Respects  des  contrats  et  de  la  parole  donnee. 

Respect  des  personnes  dans  leurs  croyances,  leurs  opinions.  Liberie 
religieuse  et  philosophique.  La  tolerance. 

La  fraternite  sociale.  —  Insuffisance  morale  et  sociale  de  la  stricte 
justice. 

Les  hasards  de  la  naissance,  les  inegalites  physiques  et  intellec- 
tuelles  ;  les  hasards  de  I'education  ;  les  accidents  de  la  vie. 

L'instruction  publique. 

L'assistance  puldique. 

La  bonte,  I'amour  du  prochain,  le  devouement,  le  desinteressement. 

2"  La  famille  et  I'liomme  prive.  —  La  famille,  societe  particuli^re, 
muis  non  excUisire  daus  la  societe.  —  Sa  fonction  dans  I'orrh'e  social 
auquel  elle  est  soumise.  —  Son  fondement  moral.  —  Sa  constitution,  ses 
membres  ;  soUdarite  qu'elle  implique.  —  Le  respect  de  la  femme,  base 
de  la  famille  flans  le  monde  mnderne. 

Les  f'poux  ;  les  parents  ;  les  enfants.  —  Leurs  devoirs  reciproques. 

L'esr>rif  ft  \<-<  vntn'^  de  famiili'. 
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Les  vertus  privees  :  loyaute,  travail,  temperance,  courage,  epargne, 
charite.  (Insister  particulierement  sur  les  consequences  du  vice  de 
ralcoolisme  au  point  de  vue  de  la  famille  et  de  la  vie  privee). 

Effets  sociaux  des  vertus  privees. 

3°  La  •nation  et  la  patrie.  —  Comment  notre  societe  est  en  meme 
temps  une  nation.  —  L'idee  de  nation  et  de  patrie.  —  Son  fondement 
moral. 

Solidarite  des  generations.  Unite  de  direction. 

L'esprit  national. 

La  defense  de  la  patrie.  —  L"armee  ;  le  service  obligatoire ;  la  disci- 
pline militaire  ;  le  courage. 

4°  L'Etat  et  les  lois.  - —  Ce  que  c'est  que  I'Etat ;  son  origine  ;  son  role. 

Formes  diverses  de  cette  autorite. 

La  forme  republicaine.  —  Son  principe  et  sa  superiorite.  Issue  de 
notre  consentement  et  modifiee  par  notre  volonte,  elle  ne  peut  avoir  rien 
d'arbitraire. 

La  souverainete  nationale.  —  La  democratic  (I'elite  dans  la  demo- 
cratie). 

Les  lois.  —  Leur  fondement  social  et  national. 

Devoirs  du  citoyen  :  obeissance  aux  lois  ;  impot ;  vote,  etc. 

La  repression  :  legitimite  sociale  de  la  penalite. 

Droits  du  citoyen  :  liberte  individuelle ;  liberte  de  conscience ;  liberty 
des  cultes  dans  la  limite  du  respect  des  lois ;  liberte  du  travail ;  liberty 
d' association. 

Les  libertes  publiques. 

Dangers  de  I'arbitraire,  dangers  de  I'absence  de  gouvernement. 

5°  Les  nations  entre  elles.  —  Devoirs  et  droits  internationaux.  —  Soli- 
darite Internationale.  —  L'humanite.  —  L'amour  de  I'humanite  et  sa 
conciliation  avec  I'amour  de  la  patrie. 

Le  droit  des  gens.  —  Aspiration  a  un  ideal  juridique  entre  les  nations  : 
I'arbitrage. 

Pour  la  troisieme  annee  est  prescrite  une  revision  approfondie 
des  principes  de  la  morale  et  un  retour  sur  leurs  principales  "appli- 
cations :  les  articles  indiques  rappellent  de  beaucoup  plus  pres  les 
themes  connus  des  cours  classiques  (montrer  que  notre  nature 
nous  porte  a  aimer  le  beau,  a  afflrmer  le  vrai,  a  vouloir  le  bien. 
Conscience...  Liberte...  Personnalite...  Devoir...  Ideal  moral)  ;  les 
derniers  paragraphes  seuls  seront  cites  ici  : 

Montrer  que  c'est  dans  la  nation  que  I'homme  realise  pleinement  sa 
nature,  qu'il  devient  veritablement  homme,  c"est-a-dire  personne  morale, 
consciente  de  ses  devoirs  et  de  ses  droits  ;  que  la-  fonction  de  I'individu, 
membre  d'une  nation,  est  de  cooperer  volontairement  a  I'ceuvre  de  la 
nation  dans  la  civilisation  humaine. 

L'ideal  social  aux  differents  ages  de  l'humanite.  Insister  sur  les  traits 
caracteristiques  de  la  conception  propre  a  la  France  ;  exphcation  de  la 
devise  republicaine  :  Liberte,  Egalite,  Fraternite... 

Sanctions  de  la  morale  :  sanction  interieure  (satisfaction  morale  ou 
remords)  ;  sanction  naturelle  (consequences  de  notre  bonne  ou  mau- 
vaise  eonduite  pour  nous  et  pour  les  notres,  quant  au  corps  et  quant 
k  I'ame)  ;  sanction  sociale  (estime  ou  mepris  pubhc)  ;  sanctions  philoso- 
phiques  ou  religieuses  (l'idee  de  Dieu).  Le  professeur  s'attachera  a  ne 
parler  des  croyances  religieuses  qu'avec  un  grand  respect  et  de  maniere 
a  ne  jamais  froisser  la  conscience  des  enfants  qui  lui  sont  confies. 
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Enfin  sont  indiques  la  troisieme  soi'te  d'exercices,  les  exercices 
tendant  a  eprouver  la  conscience  et  a  former  le  caractere  (etudier 
les  tendances  bonnes  ou  mauvaises  qui  s'accusent  chez  cliaque 
eleve.  Constater  la  moralite  pratique  de  chacun  d'apres  les  circon- 
stances  de  la  vie  quotidienne.  Appel  a  la  sincerite.  Appel  a  I'energie 
de  la  volonte.  Transformation  de  Feffort  en  habitude.  Developpe- 
ment  de  la  delicatesse  de  conscience). 

Le  temps  attribue  a  cet  enseignement  moral  est  una  heui-e  par 
semaine  pendant  les  trois  annees. 

Iiistructioti  civique.  —  L'instruction  civique  est,  ici  encore,  rat- 
tachee  a  Tenseignement  de  I'histoire  ;  elle  forme  la  fin  du  cours  de 
seconde  annee  (qui  porte  sur  la  France,  de  1789  a  nos  jours),  en  se 
greffant  sur  F etude  de  la  troisieme  Republique  et  des  lois  constitu- 
tionnelles  de  1875  : 

Lois  constitutionnelles  de  1875.  —  Les  deux  pouvoirs  de  I'Etat  :  le  pou- 
voir  legislatlf,  le  pouvoir  executif.  —  Le  principe  de  la  separation  des 
pouvoirs.  —  La  souverainete  nationale.  —  Preponderance  du  Parlement. 
—  Le  pouvoir  legislatlf  :  la  Cliambre  des  deputes  ;  ses  attributions,  son 
mode  d'election ;  scrutin  de  liste  et  scrutin  d'arrondissement.  —  Le 
Senat,  ses  attributions,  son  mode  d'election.  —  Preparation  et  vote  des 
lois.  —  L'Assemblee  nationale  ou  Congres  ;  ses  attributions. 

Le  pouvoir  executif  :  le  president  de  la  Republique  ;  son  mode  d'elec- 
tion ;  duree  de  ses  pouvoirs  ;  ses  attributions.  —  Le  gouvernement  :  les 
ministres  et  le  president  du  conseil ;  leur  mode  de  nomination  ;  responsa- 
bilite  ministerielle  :  decrets,  arretes.  —  Le  Conseil  d'Etat. 

Le  cours  d'histoire,  dont  ces  notions  sont  le  dernier  chapitre, 
occupe  une  heure  par  semaine. 

Droit  usuel  et  economie  politique.  —  Le  programme  de  droit 
usuel  comprend  deux  parts  :  une  de  droit  public  c(  detachee  de 
l'instruction  civique  »  dont  les  chapitres  sont  intitules  :  Elements 
d'organisation  judiciaire.  Institutions  financieres.  Organisation 
militaire.  —  La  deuxieme  part  est  consacree  au  droit  privc  ;  elle  suit 
I'ordonnance  suivante  :  I.  Des  personnes.  De  la  nationalite.  Actes 
de  FEtat  civil.  Droit  de  famille  (mariage,  parents  et  alliance,  ascen- 
dants et  descendants,  tutelle,  emancipation,  interdiction).  — 
II.  Droits  concernanl  Irs  Metis.  Distinction  des  biens.  Droits  reels 
(propriete,  mitoyennete,  possession,  usufruit,  servitudes).  Droits 
personnels  ou  de  creance  (faits  qui  donnent  naissance  aux  obliga- 
tions, moyens  conventionnels  ou  legaux  d'en  assurer  Fex6cution, 
solidarity,  caution,  privileges  et  hypothfeques,  prescription  extinc- 
tive). —  III.  Des  contrals  (principe  de  la  liberie  des  conventions. 
Actes  destines  A,  faire  la  preuve.  Preuve  par  t^moins.  Preuve  en 
matiere  commerciale.  De  la  capacite  de  contracter.  Transmission 
de  propri6te.  Enregistrement  des  actes  ecrits.  Etude  pratique  des 
contrats  les  plus  iisucls  :  La  vente.  Le  louage  (louage  de  choses, 
louage  d'ouvrage  ou   d'industric).   Le  pret  a  interet,   Fusure.    Les 
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assurances  terrestres.  —  IV.  Transmission  des  Mens  d'une  personne 
decedec.  Successions  deferees  par  la  loi.  Devolution  en  vertu  de  la 
volonte  exprimee  du  defunt.  Des  droits  de  mutation. 

Le  programme  d'economic  politique,  tout  en  rappelant  beaucoup, 
pour  le  choix  et  la  position  des  questions,  la  pratique  de  nos  cours 
traditionnels,  s'en  ecarte  notablement  pour  Fordre  et  I'importance 
relative  des  matieres.  En  voici  le  texte  : 

Les  agents  de  la  productioii.  —  La  nature,  le  travail,  le  capital. 

Le  travail.  —  Travail  intellectuel,  invention.  —  Travail  manual.  Divi- 
sion du  travail ;  avantages  et  inconvenients  de  cette  division.  —  Les 
machines-outils  ;  leur  necessite. 

Le  capital.  —  Ses  differentes  formes.  Ses  divisions  :  capital  fixe,  capi- 
tal circulant.  Outillage  industriel  :  approvisionnements. 

Union  du  capital  et  du  travail ;  ses  resultats. 

Uemuneratioa  du  travail  et  du  capital.  —  Travail  intellectuel  :  appoin- 
tements.  Travail  manuel  :  salaires  ;  ses  divers  modes. 

Capital  :  interet ;  legitimite  de  cet  interet. 

Les  benefices  et  les  pertes.  —  Leur  repartition.  Participation  des 
ouvriers  aux  benefices. 

Lii  rente  et  Vcchange.  —  La  valeur,  le  prix.  Causes  qui  influent  sur  la 
variation  des  prix. 

La  monnaie. 

Le  commerce  Uiterleur  ct  le  commerce  exterieur.  —  Des  moyens  de 
transport.  Utilite  des  transports  a  bon  marche.  Les  exportations  et  les 
importations.  Le  change  et  ses  variations. 

Notions  historiqiies  sur  le  libre-echange,  le  regime  protecteur  et  sur 
les  traites  de  commerce. 

Le  Credit.  —  Ses  avantages  et  ses  inconvenients.  La  monnaie  de  ere-; 
dit  :  billets  de  banque.  Effets  de  commerce  :  lettre  de  change,  billet  a' 
ordre,  cheque. 

Signature  commerciale  :  importance  d'une  signature  donnee ;  ses  con- 
sequences. 

Vindustrie  agricole.  —  Grande  et  petite  culture  ;  formes  diverses  de 
I'exploitation  du  sol,  faire  valoir  direct,  fermage,  metayage. 

L'epargne.  —  Les  caisses  d'epargne ;  les  societes  d'&pargne. 

L' assurance  :  ses  diverses  formes. 

Les  caisses  de  retraite. 

Les  societes  de  secours  mutuels. 

Les  societes  cooperatives.  —  Societes  de  production  et  de  consomma- 
tion. 

Les  syndicats  professionnels.  —  Resume  de  la  loi  du  21  mars  1884.  Com- 
paraison  avec  les  anciennes  corporations. 

La  question  du  luxe. 

VaUoolisme.  —  Son  influence  sur  I'appauvrissement  et  la  misere  de 
I'individu  et  de  la  famille.  —  Ses  effets  sur  la  richesse  publique.  —  Ce 
que  coute  I'alcoolisme  a  la  France.  —  Autres  effets  :  criminalite,  suicides, 
accidents  du  travail. 

La  population.  —  L'emigration  et  la  colonisation. 

L'Etat.  —  Principales  attributions  de  I'Etat. 

Les  diverses  sortes  d'impots.  —  Le  budget. 

Le  temps  attribue  au  cours  de  droit  usuel  et  d'economie  poli- 
tique ainsi  trace  est  une  heure  par  semaine  en  troisieme  annee. 
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Dans  les  ecoles  primaires  superieures  de  filles,  le  programme 
moral  est  accru  de  quelques  observations  speciales  au  role  et  a  la 
situation  de  la  jeune  fille  ;  celui  de  droit  usuel  est  reduit  a  peu  pres 
a  ce  qui  concerne  le  mariage  et  la  vie  de  la  femme,  et  celui  d'eco- 
nomie  politique  fait  une  place  particuliere  aux  questions  qui  con- 
cement  I'ouvriere. 

II.  —  COMMENTAIRE. 

Ainsi  qu'il  a  ete  dit  au  debut  de  ce  rapport,  il  parait  convenable 
de  ne  pas  examiner  et  discuter  ici  la  technique  pedagogique  qui, 
etant  donne  tel  plan  d'etudes,  prend  a  tache  de  I'appliquer  au 
mieux,  d'experimenter  et  d'apprecier  les  moyens  proposes,  les  pro- 
cedes  mis  a  I'etude,  les  livres,  les  exercices,  etc.,  en  un  mot  tout  le 
detail  de  la  pratique  enseignante.  Plutot  que  I'application,  c'est  le 
principe  meme  de  Tenseignement  qui  peut  etre  considers  dans  un 
travail  de  cette  sorte. 

INIais  il  ne  s'agit  pas  de  remettre  tout  en  cause  a  propos  de  notre 
sujet  special.  II  faut  partir,  commc  d'un  fait,  du  principe  general 
qui  sert  de  base  au  systeme  d'enseignement  dont  une  part  est  ici 
etudiee  :  «  La  societe,  sous  la  forme  de  FEtat,  intervient  dans  I'edu- 
cation  des  enfants  ;  par  ce  fait  seul,  elle  limite  Taction  des  auto- 
rites  educatives  anterieures,  principalement  la  famille  et  la  I'eli- 
gion  ;  en  cas  de  confiit,  son  autorite  prevaut  sur  toutes  autres  )>. 
Dans  quelle  mesure  applique-t-elle  le  principe  ?  Dans  quelle  mesure 
intervient-elle.  limite-t-elle  les  actions  autres  et  se  les  subordonne- 
't-elle  ?  Cela  est  un  probleme  de  politique  ;  la  solution  en  peut  s'ac- 
commoder,   aux  divers  moments,   de  temperaments   opportunistes. 
Mais  le  principe  est  tel.    II  ne   faut  pas  craindre   de  reconnaitre 
qu'un  Etat,  etablissant  I'enseignement  obligatoire,  limite  la  faculte 
pour  le  pere  de  famille  d'elever  ses  enfants  a  sa  guise  ;  et  qu'un 
Etat,  etablissant  Fenseignement  laique  (et  souvent,  en  fait,  obliga- 
toire de  la  sorte)  limite  la  faculte  pour  une  confession  religieuse 
de  regler,   a  elle  seule,   toute  la  vie  intellectuelle   et  morale   des 
enfants.  Si  c'est  la  violer  la  liberte  du  pere  de  famille  et  violer  la 
liberte   de   conscience,    il  est   certain   que,    des  maintenant,    FEtat 
frangais  viole  la  liberte  du  pere  de  famille  et  viole  la  liberte  de 
conscience.  La  mesure  oil  il  convient  a  FEtat  de  pousser  I'appli- 
cation du  principe  est,  encore  une  fois,  affaire  de  politique  pratique 
et  ce  n'est  pas  le  lieu  d'ouvrir  cette  discussion.  Ces  remarques  ten- 
dent,  au  contraire,  a  ecarter  par  avarice,  comme  sortant  de  Fhypo- 
these,  toutes  objections  aux  considerations  ou  nous  pouvons  arriver 
par  la  suite,  qui  invoqueraient  la  pretendue  «  liberty  du  p6re  de 
famille  »  et  la  pretendue  «  liberte  de  conscience  religieuse  ».  Le 
principe  de  la  soci6te  6ducatrice  de  ses  enfants,  et  do  son  autorite 
pr6valente,   pour  cette   oeuvre,    sur  toutes   autres,    est  Fhypothese 
dont  nous  partons. 

8 


12  l'enseignement  des  sciences  sociales. 

II  semble,  des  lors,  que  deux  questions  principalement  peuvent 
se  presenter  a  notre  examen,  qui  se  formulent  : 

1°  Dans  riiypothese  dite,  quel  pent  etre  Vesprit  de  l'enseignement 
social  a  I'ecole  primaire  ? 

2°  Quelle  pent  etre  Vimportance  de  l'enseignement  social  a  I'ecole 
primaire  ? 

I.   —  ESPRIT  DE   l'enseignement   SOCIAL  A  L'ECOLE  PRIMAIRE 

Laissant  de  cote,  en  somme,  puisque  cela  n'importe  pas  a  cette 
premiere  question,  le  choix  prealable  des  matieres  a  comprendre 
dans  cet  enseignement,  et  acceptant  provisoirement  le  choix  fait 
par  la  regie  en  vigueur  (morale,  instruction  civique,  et  au  second 
plan,  droit  usuel  et  economic  politique),  comment  convient-il  de 
poser  le  probleme  ?  Pour  plvis  de  commodite,  nous  pouvons,  des 
I'abord,  le  restreindre  a  l'enseignement  de  la  morale,  dont  le  cas, 
etant  I'extreme,  vaudra  a  fortiori  pour  celui  des  autres  enseigne- 
ments  sociaux.  Ordinairement,  dans  les  etudes  methodologiques 
aussi  bien  que  dans  les  polemiques  politiques  et  religieuses,  on  s'est 
uniquement  demande  : 

L'Etat  peut-il  enseigner  la  morale  ? 

Cette  position  du  probleme,  dans  le  sens  ou  elle  est  commune- 
ment  donnee,  parait,  a  notre  point  de  vue,  receler  une  petition  de 
principe  :  car  ceux  qui  abordent  ainsi  la  question,  partent,  consciem- 
ment  ou  non,  d'une  conception  posee  a  priori  de  la  morale,  se 
bornent  a  y  confronter  la  notion  d'Etat  enseignant,  et,  sur  ces  bases 
decident  la  compatibilite  ou  Fincompatibilite  (ordinairement,  d'ail- 
leurs,  i'incompatibilite).  Or,  ici,  au  contraire,  nous  partons  de 
I'Etat  enseignant  comme  de  I'hypothese.  Le  probleme  se  pose  done  ; 

Quelle  morale  I'Etat  peut-il  enseigner  ? 

La  question,  ainsi  tournee,  paraitra  a  beaucoup  denuee  de  sens 
reflechi.  Pourquoi,  dira-t-on,  ne  pas  demander  semblablement  : 

Quelle  physique  I'Etat  peut-il  enseigner  ? 

Mais  justement  cette  interrogation,  volontiers  ridicule  aujour- 
d'hui,  aurait  eu  une  signification  tres  considerable  il  y  a  moins  de 
trois  siecles,  car  elle  aurait  voulu  dire  :  L'Etat  enseignera-t-il  la 
physique  scientifique  ou  enseignera-i-il  la  physique  de  tradition 
hebraique  et  chretienne  ?  Enseignera-t-il  que  la  terre  tourne  autour 
du  soleil  ou  bien  que  le  soleil,  conformement  aux  textes  sacres, 
tourne  autour  de  la  terre  ? 

Le  probleme  est  bien  le  meme.  II  ne  se  pose  plus  entre  gens  serieux 
pour  les  connaissances  qui,  de  la  synthese  religieuse  universelle, 
et  de  I'etat  metaphysique,  sont  arrivees,  depuis  un  temps  suffisant, 
a  I'independance  laique  d'abord,  puis  a  I'etat  positif.  Mais  il  est 
encore  aujourd'hui  pose  et  debattu  avec  gravite,  et,  de  plus,  avec 
passion  pour   celles   de   nos   connaissances   appelees   du   nom   de 
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sciences  morales  :  ne  sont-elles  pas,  en  effet,  pour  beaucoup  d'es- 
prits,  a  peine  separees  des  systemes  religieux  ou  des  metaphysi- 
qiies  revelees  et,  pour  presque  tous  les  esprits  (meme  —  ou  sur- 
tout  —  ceux  des  hommes  dits  competents),  a  peine  separables  d'un 
systeme  philosophique,  d'une  metaphysique  du  moins  rationnelle  ? 

Notre  role  n'est  pas  ici  de  prendre  parti  dans  le  debat  entre 
Fesprit  metaphysique  (surnaturel  ou  naturel)  et  Tesprit  positif.  II 
est  seulement  de  poser  la  question  : 

La  morale  que  I'Etat  enseignera  dans  ses  ecoles  sera-t-elle  meta- 
physique (revelee  ou  rationaliste),  ou  bien  positive  ? 

L'Etat  frangais  a  aujourd'hui  renonce,  nous  le  savons,  a  enseigner 
dans  les  ecoles  publiques  une  morale  metaphysique  revelee,  c'est- 
a-dire  une  morale  religieuse.  On  a  dit,  en  effet,  que  le  personnel 
de  I'enseignement  public  n'avait  pas  qualite  pour  donner  avec 
autorite  Tinstruction  reiigievise.  Mais  on  a  dit  principalement  que 
I'ecole,  etant  obligatoire,  devait  necessairement  devenir  laique, 
religieusement  neutre,  la  croyance  du  dissident  confessionnel, 
fiit-il  unique  (et  meme  d'autant  plus),  devant  etre  par-dessus  tout 
respectee.  Tout  caractere  religieux  a  done  ete  enleve  a  I'enseigne- 
ment moral. 

Mais  tout  caractere  metaphysique  y  a-t-il  ete  retire  ?  La  reforme 
de  notre  enseignement  primaire  a  pretendu  constituer  un  enseigne- 
ment  moral  qui,  independant  des  croyances  religieuses,  apprit  a 
Fenfant  «  les  notions  fondamentales  de  la  morale  eternelle  et  uni- 
verselle  )>.  jNIais,  en  fait,  regardons  dans  les  programmes  quels  sont 
les  soi-disant  fondements  de  cette  morale  dite  eternelle  et  univer- 
selle  ?  Nous  y  trouvons,  a  n'en  pas  douter,  un  residu  caracteris- 
tique  de  la  metaphysique  spiritualiste  :  la  doctrine  de  I'immorta- 
lite  de  Fame  et  celle  du  Dieu  personnel  ou  de  la  providence  justi- 
ciere.  S'il  n'y  reste  plus  de  metaphysique  religieuse,  ou  d'ordre 
divin,  il  y  a  done  encore  une  certaine  metaphysique  rationaliste, 
une  certaine  metaphysique  d'ordre  humain  attachee  a  la  concep- 
tion offlcielle  de  notre  enseignement  moral. 

Mais,  en  d6pit  d'illusions  tenaces,  cette  metaphysique  est  une 
metaphysique  et  non  Ui  metaphysique.  Si,'  au  nom  de  la  tolerance, 
un  seul  enfant  de  religion  protestante  suffit  a  obliger  I'ecole 
publique  a  la  suppression  de  tout  enseignement  catholique  et  a  la 
neutralite  religieuse,  je  demande  pourquoi,  au  nom  de  ce  nifime 
principe  de  tolerance,  un  seul  enfant  de  metaphysique  panthciste, 
de  metaphysique  materialiste  ou  de  metaphysiiiue  positiviste 
n'oblige  pas  l'6cole  a  la  suppression  de  tout  enseignement  spiritua- 
liste et  a  la  neutralite  metaphysique  laique.  Si  le  maitre  dans  I'dcole 
d'Etat  doit  ((  6viter  tout  ce  qui,  dans  son  langage  ou  dans  son  atti- 
tude, hlcsscrait  les  croyances  religieuses  des  enfarits  »,  pourquoi 
n'est-il  pas  invito,  do  meme,  a  ecarter  de  son  enseignement  ce  qui 
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pent  blesser  les  «  croyances  philosophiques  »  de  ces  enfants  ? 

Dans  cet  appel  a  la  tolerance  metaphysique,  il  ne  s'agit  pas  de 
faire  avouer  aux  defenseui's  du  spiritualisme  que  le  pantheisme 
ou  le  positivisme  ont  part  a  la  verite  rationnelle,  pas  plus  qu'il  ne 
s'agit  de  falre  reconnaitre  aux  catholiques  que  les  confessions  pro- 
testantes  participent  a  la  veritable  revelation.  II  s'agit  de  forcer 
les  uns,  fussent-ils  superieurs  en  nombre,  a  constater  qu'ils  ne 
peuvent  pas  contraindre  les  autres  a  penser  comme  eux,  qu'ils  doi- 
vent  done  <(  respecter  »,  c'est-a-dire  ne  pas  violenter  les  croyances 
ou  opinions  d'autrui,  absurdes  ou  non.  Dira-t-on  que  le  maitre 
peut  soutenir  ses  opinions  philosophiques,  sans  les  imposer,  par 
suite  sans  violer  la  tolerance  ?  II  est  trop  clair  qu'entre  un  esprit 
d'enfant  et  un  esprit  d'homme,  surtout  d'homme  cultive,  la  partie 
n'est  pas  egale,  et  que  I'opinion  exprimee  par  le  maitre  est  bien 
vraiment  une  contrainte  exercee  sur  I'enfant. 

Cela  n'est  point  motif  necessairement  a  rejeter  le  principe  d'une 
metaphysique  d'Etat,  mais  c'est  raison  a  voir  ou  il  entraine  une 
fois  admis.    S'il  y  a  une  metaphysique   d'Etat,   qui  profite   de  la 
domination  possible   sur  des   esprits  enfants  pour   combattre   cer- 
taines  autres  metaphysiques,  pourquoi  n'userait-elle  pas  du  meme 
pouvoir  pour  combattre  toute  autre  metaphysique,   et  notamment 
les   metaphysiques    religieuses   qui    different    d'elle  ?   Pourquoi    ne 
s'attacherait-elle  pas  a  detruire  les  dogmes  religieux,   aussi  bien 
qu'a  demolir  les  doctrines  metaphysiques  ?  Mais  voici  une   autre 
question,  et  la  vraie  difficulte  :  cette  metaphysique  d'Etat,  dogma- 
tisme  impose  a  l'enseignement  public,  par  qui,  par  quelle  autorite 
serait-elle    definie  ?   En   fait,    le   maigre    spiritualisme    qui    occupe 
encore  nos  programmes  y  a  ete  mis  par  les  universitaires  profes- 
seurs  de  philosophie,  lesquels  en  tenaient  la  tradition  de  ceux  qui 
les  avaient  admis  a  professer,  et  ainsi  de  suite  jusqu'au  cousinisme, 
et  plus  haut  jusqu'a  I'universite  napoleonienne,  conservatrice  des 
idees  utiles  a  I'Empire.  Mais  ce  philosophisme  universitaire  est-il 
le  moins  du  monde  le  representant  fonde  de  la  pensee  philosophique 
veritable  de  notre  societe  ?  Cela  est  au  moins  fort  doutevix.  L'ensei- 
gnement d'une  metaphysique  d'Etat  decide  :  il  resterait  done  a  con- 
stituer  Torgane  social  qui  fixerait  et  etablirait  cette  metaphysique 
sociale. 

Mais  si  le  principe  de  tolerance,  si  le  principe  du  respect  du  a 
I'esprit  encore  faible  de  I'enfant  n'est  pas  sacrifie,  l'enseignement 
moral  dans  les  ecoles  publiques  ne  pourra  etre  qu'exclusivement 
positif.  Je  sais  bien  que  le  mot  seul  de  morale  positive  choque  la 
conviction  morale  de  beaucoup,  et  que  la  chose  parait,  a  beaucoup 
aussi,  exclure,  en  realite,  toute  morale  digne  de  ce  nom  :  serions- 
nous  done  intolerants  ici  encore,  et  plus  gravement  peut-etre,  en 
imposant  un  enseignement  moral  tel  qu'il  blesserait  un  grand 
nombre  de  consciences  et  qu'il  manquerait  a  respecter  beaucoup 
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d' opinions  ?  Ce  n'est  pas  etre  intolerant,  nous  sommes  tons  d'accord 
la-dessus,  je  pense,  que  de  prescrire  d'enseigner  que  la  terre  touvne 
autour  du  soleil  a  des  enfants  qui  auraient  regu  de  leur  entourage 
la  notion  contraire  ;  ce  n'est  pas  etre  intolerant  que  d'inviter  les 
maitres  a  conibattre  la  croyance  aux  sorciers  et  aux  revelations  des 
tables  tournantes  chez  des  enfants  dont  cette  croyance  penetre  et 
anime  peut-etre  la  vie  morale.  Le  droit  egal  a  exister,  et  a  s'affirmer 
et  a  etre  respecte,  n'existe  qu'entre  les  idees  d'ordre  metaphysique  : 
il  n'a  aucun  sens  entre  les  notions  d'ordre  positif  ;  il  n'a  aucun  sens 
surtout  lorsque  entrent  en  concurrence  une  notion  de  fait  et  une 
opinion  metaphysique.  Entre  le  fait  qui  est  et  le  fait  qui  n'est  pas, 
qui  pensera  que  le  fait  qui  est  doive  quelque  respect  au  fait  qui 
n'est  pas  ?  Et  si  le  fait  qui  est  se  manifeste  incompatible  avec  une 
opinion  d'ordre  metaphysique,  qui  soutiendra  que  le  fait  qui  est 
doive  se  nier  ou  seulement  se  taire,  sous  le  pretexte  que  toute  opi- 
nion a  droit  au  respect  ? 

Ne  craignons  done  pas  d'etre  intolerants  et  de  violer  des  con- 
sciences en  enseignant  des  faits.  Si,  ce  faisant,  nous  le  paraissons 
a  certains,  ils  ont  tort.  Mais  quels  faits  ?  C'est  ici  que  I'enseignement 
moral  devient  vraiment  oeuvre  de  science  sociale.  Et  s'il  est  vrai 
que  cette  science  sociale  commence  a  peine  a  se  faire,  et  n'est  meme 
pas  encore  nettement  congue  par  tons,  il  est  clair  que  nous  ne  pou- 
vons  deja  en  exposer  les  resultats  ;  mais  nous  pouvons  en  aperce- 
voir  les  lignes  possibles.  De  notre  point  de  vue  positif,  c'est  un  fait 
d'observation  que,  dans  toute  societe,  il  y  a  une  morale  ;  et  ce  pre- 
mier fait  est  d'une  importance  decisive.  Et  c'est  un  fait  d'observa- 
tion aussi  que  la  notion  d' obligation,  produit  sui  generis,  semble-t-il 
bien,  de  la  vie  sociale.  Et  apres  ces  faits  generaux,  ce  sont  des  faits 
encore,  communs  souvent  a  plusieurs  societes  et  a  plusieurs  epo- 
ques,  que  les  objeis  compris  dans  la  morale.  Et  ce  sont  des  faits 
enfin,  mais  plus  divers  et  variables,  cette  fois,  selon  les  societes  et 
selon  les  epoques,  que  les  regies  tenues  pour  obligatoires  touchant 
ces  objets.  De  tons  ces  faits  ressort  bien  un  enseignement  positif 
possible  de  la  morale  :  il  existe  une  morale  ;  il  existe  I'obligation  ; 
dans  la  morale  de  notre  presente  societe  entrent  tels  et  tels  objets 
et  sont  regues  telles  et  telles  regies. 

Une  objection  est  toute  prete  :  De  ce  qui  est,  comment  passer  4 
ce  qui  doit  etre  ?  De  ce  qui  s'est  fait  et  de  ce  qui  se  fait,  comment 
tirer  ce  qui  doit  se  faire  ?  Mais  c'est  la  objection  de  scholar  meta- 
physicien.  En  fait  notre  vie  morale  ne  se  forme  jamais  autrement  : 
nous  faisons  ce  qui  se  fait ;  et  nous  commengons  a  agir  moralement 
bien  avant  d'avoir  song6  qu'il  y  a  une  morale,  et  souvent  avant  d'y 
arriver  jamais.  Mais  c'est  1^  surtout  objection  qui  oublie  I'hypo- 
these.  II  s'agit  ici  d'enseignement  moral  a  I'ecole,  de  I'enseignoment 
k  des  enfants.  Quand  cela  ne  serait  pas  reconnu  des  pedagogues, 
il  serait  evident  pourtant  quo  le  scrupule  d'apprendre   la  morale 
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par  la  pratique,  sans  une  theorie  prealable,  existe  pour  I'adulte 
refl^clii,  pour  le  maitre,  et  non  pas  pour  I'enfant ;  bien  plus,  il  est 
vraisemblable  qu'aucun  autre  enseignement  n'est  possible  s'adres- 
sant  a  des  enfants,  et  que  ce  qui  voudrait  depasser  cette  pratique 
ne  serait  pas  compris. 

Mais  ce  qui  vaut  pour  I'ecole  et  ce  qui  convient  a  Fenfant  ne 
vaut  pas  pour  toujours  et  pent  ne  pas  suffire  a  rhomme.  Selon  nos 
principes  memes  il  est  entendu  que  le  respect  de  I'esprit  encore 
faible,  Tabstention  de  toute  metaphysique,  qui,  enseignee  a  des 
enfants,  leur  serait,  en  realite,  imposee,  perdent  leur  raison  des  que 
la  pensee  exprimee  s'adresse  a  des  esprits  formes  et  a  des  hommes. 
Entre  esprits  miirs  et  entre  adultes,  le  proselytisme,  meme  meta- 
physique, est  non  seulement  un  droit  mais  serait  volontiers  un 
devoir.  II  sera  done  entendu  que  l'enseignement  de  Tecole  ne  fait 
pas  tout  I'homme  et  qu'il  sera  repris  et  complete  a  I'age  adulte 
sinon  par  un  enseignement  en  forme,  du  moins  par  un  commerce, 
par  une  discipline  intellectuelle.  L'oeuvre  de  I'ecole  primaire  est 
pour'  nous  inachevee  par  definition,  elle  appelle,  elle  laisse  ou 
plutot  meme  elle  rend  necessaire  I'oeuvre  de  I'education  adulte 
indefiniment  continuee.  C'est  done  apres  I'ecole,  par  la  liberte  de  la 
reflexion  personnelle,  que  devra  etre  assure,  a  la  pratique  morale 
contractee  a  I'ecole,  le  fondement  theorique  ou  metaphysique  dont 
elle  peut,  a  quelque  moment,  ressentir  le  besoin. 

L'enseignement  a  I'ecole  primaire  d'une  morale  de  fait  est  seul 
convenable  a  une  ecole  vraiment  neutre.  II  est  possible.  Voila  qui 
est  bien.  Peut-etre  pourrait-on  alter  plus  loin  et  reconnaitre  qu'il 
est  le  seul  possible,  et  qu'il  Test  si  bien  qu'au  su  ou  a  I'insu  des  gens 
competents,  notre  enseignement  moral  evolue  et  s'achemine  a  cet 
6tat  positif.  Le  cousinisme,  plus  ou  moins  opportun6ment  ravaude, 
qui,  no  as  I'avons  vu,  tient  lieu  de  fondement  metaphysique  a  la 
morale  de  nos  programmes  officiels,  n'a  plus  aujourd'hui,  malgre 
tout,   la  puissance   d'une   orthodoxie   dictatoriale.    Pour   s'imposer 
dans  l'enseignement,   il   devrait   etre   sur,    d'abord,    de   s'etre   per- 
suade   aux   maitres.    Les   maitres   souvent   sont   consciencieux,    et 
n'enseignent  pas  ce  dont  ils  ne  sont  pas  sincerement  convaincus. 
Or  il  est  certain  que  le  dogme   en  question,   des  maintenant,   ne 
satisfait  pas  dans  tous  leurs  doutes,  dans  tous  leurs  besoins,  dans 
toutes  leurs  aspirations,  tous  les  esprits  du  corps  enseignant.   Et 
disons  aussitot  que  ce  fait  n'est  pas  imputable  entierement  a  la 
valeur  du  dogme  propose.  Et  disons  que  le  fait  ne  peut  etre  consi- 
dere   comme   anormal.    Du  moment   ou   nous   passons   du   terrain 
de  la  revelation,  de  I'autorite  surnaturelle,  a  celui  de  la  raison  et 
de  la  libre   discussion  humaine,   nous  devons   attendre   qu'aucun 
systeme  rationnel  ne  satisfasse  toutes  les  pensees  independantes 
pour  toujours;  aucun  systeme  n'etant  complet  ni  deflnitif,  c'est  le 
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principe  meme  de  la  peiisee  metaphysique  rationnelle  qu'elle  vive 
dans  la  diversite  et  dans  le  changement,  et  meme  qu'elle  vive  par 
ces  continuelles  divergences  et  par  ces  remplacements  renouveles  i. 
Si  cette  multiplicite  et  cette  variation  existent  bien  dans  la  pensee 
des  maitres,  comme  d'autre  part  vous  ne  pouvez  guere  les  laisser, 
parlant  a  des  enfants,  suivre  leur  pensee  personnelle,  force  vous 
est  bien  de  les  former  et  de  les  ramener  a  un  enseignement  positif. 

II  est  difficile  de  dire  comment  s'est  developpe  et  a  evolue,  depuis 
1880,  I'enseignement  effectif  de  la  morale  dans  nos  ecoles,  sans 
I'appui  d'enquetes  generales  et  impersonnelles  :  une  opinion  d' expe- 
rience individuelle  pourrait  toujours,  sur  des  faits  aussi  larges  et 
aussi  peu  precis,  etre  combattue  par  d'autres  opinions  indivi- 
duelles.  Bornons-nous  done  a  comparer  des  donnees  objectives 
incontestables,  les  programmes,  a  une  dizaine  d'annees  d'intervalle. 
Remarquons  dans  le  programme  des  ecoles  primaires  elementaires 
(qui  est  de  1886,  mais  cjui  sur  ce  point  reproduit  le  programme  de 
1882)  la  place  occupee  par  Dieu  et  les  devoirs  envers  lui.  Dans  le 
pi'ogramme  des  ecoles  primaires  superieures  qui  est  de  1893,  et 
qui  s'adresse  pourtant  a  des  enfants  plus  ages,  cherchons  Dieu  : 
nous  le  trouvons  seulement  dans  le  coin  d'une  parenthese.  Et  remar- 
quons, en  revanche,  combien  Tesprit  positif  tend  a  dominer  dans 
ce  programme-ci  :  la  morale  abordee  du  point  de  vue  social,  le  cours 
centi-al  de  toute  une  annee  consacre  a  etudier  les  regies  de  fait, 
sans  intervention  de  Timmortalite  de  Tame  ou  de  la  sanction  sur- 
naturelle,  tout  I'enseignement  enfin  oriente  vers  la  formation  d'ha- 
bitudes  morales,  vers  le  developpement  d'une  pratique  morale. 

S'il  est  vrai  que  I'enseignement  de  la  morale  dans  nos  ecoles 
publiques  tende  deja  spontanement  et  en  quelque  sorte  avitoma- 
tiquement  a  n'etre  que  positif,  il  faut  voir  a  I'organiser  tel,  delibe- 
rement  et  sciemment.  La  difficulte  apparaitra  des  que  sera  abord6 
le  detail  des  regies  a  donner  comme  des  faits.  Car,  quelles  sont  au 
juste  les  regies  admises  par  notre  presente  society  ?  La  diversity 
et  la  variation  qui,  en  gros,  sont  saillantes  entre  les  peuples  et 
entre  les  siecles,  n'existent-elles  pas  plus  finement,  mais  aussi 
reellement,  entre  les  regions  ou  entre  les  milieux  d'un  meme  pays, 
et  entre  les  temps  meme  tres  proches  de  notre  vie  ?  Prenons  un  cas 
de  conscience  qui  a  pu  se  poser  recemment  :  la  reparation  d'une 
injustice  envers  un  individu  est-elle  un  devoir  superieur  ou  inf6- 
rieur  au  service  de  I'int^ret  national  engage,  ou  d'un  interet  corpo- 
ratif  menace  ?  Quelle  est  I'alternative  qui  vaut  pour  la  r^gle  de 
notre  soci6t6  frangaise  actuelle  ?  Prenons  le  cas  de  conscience  qui 
s'est  pos6  pour  les  Frangais  depuis  trente  ans  :  la  revendication 

1.  C'pst  en  sommc  la  seule  mais  sdrc  garantie  que  nous  avons  centre  une  intole- 
rance rationallste  laquelle  seralt  aussi  gfinante  que  rintol6rance  religleuse  :  aucun 
dogmatlsme  rationnel  ne  sera  Jamais  assez  un  ct  assez  Tort  pour  s'lmposer  violem- 
ment. 
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du  droit  Tiole  des  peuples  a  choisir  leur  patrie,  devoir  inconteste, 
entraine-t-elle  le  devoir  d'y  employer  tous  les  moyens  (la  force 
notamment,  des  qu'elle  sera  acquise),  ou  entre-t-elle  en  balance 
avec  le  devoir  de  fraternite  humaine  et  Internationale  ?  Citons, 
dans  d'autres  ordres  de  regies  possibles  :  le  divorce  est-ii  ou  non 
moralement  condamne  ?  I'atteinte  a  la  propriete  d'autrui  est-elle 
coupable  ou  excvisable  dans  le  cas  d'extreme  necessite  ?  Les  exem- 
ples  analogues  ne  manquent  pas.  Et  il  serait  facile  de  montrer 
encore  qu'en  fait,  l'enseignement  moral  a  I'ecole  a  participe  a  ces 
divergences  et  a  ces  variations.  Entre  les  programmes  de  date  diffe- 
rente  peut  deja  se  reconnaitre  a  divers  indices  une  reelle  evolution. 
Mais  surtout  il  est  edifiant  de  comparer  avec  soin,  sur  les  points 
delicats,  les  manuels  de  differents  auteurs  et  surtout  ceux  de  diffe- 
rentes  dates  :  entre  ceux  de  la  periode  1880-1885  et  ceux  des  der- 
nieres  annees,  notamment,  peuvent  etre  distinguees  des  diffe- 
rences de  tons  et  de  nuances  tres  significatives,  bien  que  peut-etre 
peu  conscientes. 

C'est  justement  la  conscience  de  ce  fait,   existant  de  vrai,   et, 
disons-le,   normal,    qu'il   faudrait  prendre    systematiquement.    Les 
programmes  ne  peuvent  indiquer  le  sens  de  toutes  les  solutions  a 
donner  aux  questions  dont  ils  recommandent  I'etude.  Et,  d'ailleurs, 
I'autorite  qui  arrete  les  programmes  a-t-elle  qualite  pour  fixer  I'etat 
et  les  tendances  de  la  morale  sociale  a  enseigner?  Les  auteurs  des 
petits  manuels,  ou  les  maitres,  individuellement,  sont-ils  davantage 
en  droit  de  choisir  les  regies  qui  seront  presentees  aux  enfants 
comme  des  faits  ?  II  semble  qu'un  organe  special  soit  a  instituer 
pour  cette  si  importante  fonction  nouvelle.  Quel  sera-t-il  ?  Cela  est 
matiere  a  examen  et  a  discussion.  Quelques  points  seulement  parais- 
sent  a  reconnaitre  des  maintenant.   Le  comite,  la  commission  ou 
I'assemblee  en  question  ne  devraient  pas  etre  composes  exclusivement 
d'universitaires.  En  democratie,  ils  devraient  tenir  des  pouvoirs  elec- 
tifs  de  la  masse  des  interesses  (tous  les  peres  de  famille,  ou  meme 
tous  les  citoyens).  II  y  aurait  avantage  a  renoncer  a  une  uniformite 
vaine  et  sterile,    et  k  constituer  plusieurs  circonscriptions,   assez 
petites  pour  etre  differenciees  et  caracterisees,  assez  grandes  pour 
6chapper   aux  etroitesses   de   clocher   :   il   serait   entendu  toutefois 
qu'un  programme  minimum  serait  impose  pour  tout  le  pays.  II  y 
aurait  avantage  encore  a  renoncer  pour  les  programmes  a  la  pre- 
tention de   perennite,   trompeuse   et   chimerique,    et   a  les   arreter 
seulement  pour  des  periodes  limitees,  assez  courtes  pour  que  l'en- 
seignement n'ait  pas  le  temps  de  s'eloigner  du  fait,  assez  longues 
pour  qu'il  ne  soit  pas  sujet  a  une  instabilite  nuisible  et  qu'une 
generation  d'enfants  soit  soumise  a  une  unit6  d'influence. 

Les  principes  ou  nous  sommes  arrives,  I'adoption  deliberee 
d'une  metaphysique  d'Etat,  ou  bien,  de  preference,  la  constitution 
S7«5tematique  d'un  enseignement  exclusivement  positif  et  I'accep- 
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tation  methodique  du  caractere  relatif,  du  caractere  dynamique 
et  du  caractere  critique  qui  en  resultent  pour  Tenseignement,  ces 
principes  qui  valent  pour  la  morale  valent  semblablemeiit  pour  les 
autres  ordres  de  connaissances  sociales  dont  I'etude  est  prescrite  : 
instruction  civique,  droit  usuel,  economie  politique.  Ici  les  esprits 
sont  deja  plus  familiers  avec  I'idee  de  notions  positives,  de  notions 
de  fait,  capables  d'etre  une  matiere  a  enseignement.  Mais  ils  sont 
encore  tres  peu  habitues  a  faire  un  depart  exact,  dans  Texpose 
coutumier  de  ces  notions,  entre  ce  qui  est  fait  et  ce  qui  est  doc- 
trine, entre  ce  qui  est  experience  et  ce  qui  est  preference  sentimen- 
tale,  entre  ce  qui  est  science  et  ce  qui  est  metaphysique.  Nos  pro- 
grammes presents  manifestent,  a  cet  egard,  une  confusion  subsis- 
tante  ;  et  encore  plus  les  ouvrages  qui  les  developpent.  Ici  encore, 
si  Tenseignement  a  Fecole  devait  comporter  un  dogmatisme  meta- 
physique, il  faudrait  le  dire  et  qu'il  fut  conscient ;  mais,  comme 
plus  haut,  une  tolerance  recommandable  envers  les  esprits  d'en- 
fants,  et  la  multiplicite  incoercible  et  inevitable  des  opinions  de  cet 
ordre,  rendraient  cette  determination  a  peu  pres  impossible. 
L'enseignement  devra  done  plutot  chercher  a  etre  strictement 
positif.  A  cette  condition  il  sera  honnete,  et  il  sera  fecond. 

II.    IMPORTANCE  DE  L'ENSEIGNEMENT   SOCIAL  A  L'ECOLE  PRIMAIRK 

Si  Ton  accorde  que  Tenseignement  des  sciences  sociales,  sous 
une  forme  positive,  relative,  dynamique  et  critique  (a  un  degre 
elementaire  bien  entendu)  est  de  premiere  utility,  de  premiere 
necessite  meme  pour  le  developpement  convenable  d'un  citoyeii 
dans  une  democratie,  on  reconnait,  par  la  meme,  que  les  plans 
actuels  d'etudes  primaires  en  France  domient  a  cet  enseignement 
une  place  insufflsante.  Si  la  morale  est  assez  honnetement  pourvue, 
I'instruction  civique,  mise  en  annexe  a  un  cours  d'histoire  d6ja 
charge  et  de  temps  assez  bref,  et  devant  venir  a  la  fin  de  ce  cours, 
risque  fort  d'etre  sacrifice,  ou,  en  tout  cas,  est  bien  pauvrement 
traitee.  Quant  au  droit  usuel  et  a  I'economie  politique,  ils  sont,  on 
Fa  vu,  absents  du  programme  des  ecoles  el6mentaires,  et  ils 
regoivent  seulement  une  place  mediocre  dans  celui  des  Ecoles  sup6- 
rieures. 

Suivant  une  formule  de  M.  Greard,  qui  a  eu  beaucoup  de  succ^s, 
qui  mrme  a  ete  reproduite  dans  I'introduction  au  programme, 
«  I'objet  de  l'enseignement  primaire  n'est  pas  d'embrasser  sur  les 
diverses  matiferes  auxquelles  il  touche  tout  ce  qu'il  est  possible  de 
savoir,  mais  de  bion  apprendre  dans  chacune  d'elles  ce  qu'il  n'est 
pas  permis  d'ignoror  ». 

Soil.  Mais  qu'est-ce  qu'il  n'est  pas  permis  d'ignorer?  Est-il  nou 
permis  d'ignorer  le  nom  des  rois  francs,  et  est-il  permis  d'ignorer 

X 


20  l'enseignement  des  sciences  sociales. 

comment  un  ouvrier  se  loue  a  un  patron  ?  Est-il  non  permis 
d'ignorer  la  date  des  croisades  ?  et  est-il  permis  d'ignorer  toute 
notion  de  la  constitution  presente  de  I'Allemagne  ou  de  FAngle- 
terre,  comparee  avec  la  notre  ?  Est-il  non  permis  d'ignorer  les 
batailles  de  Louis  XIV  et  est-il  permis  d'ignorer  ce  qu'est  une  coope- 
rative, un  syndicat  ?  Est-il  non  permis  d'ignorer  le  systeme  de  Law, 
et  est-il  permis  d'ignorer  le  systeme  de  notre  present  billet  de  banque 
et  les  formes  actuelles  du  credit  ? 

Si  les  programmes  ne  peuvent  plus  etre  accrus,  si  done  pour  y 
aj outer  il  faut  retrancher  d'autre  part,  il  semble  que  I'extension 
des  sciences  sociales  ait  sa  contre-partie  toute  trouvee  dans  la 
reduction  de  Fhistoire  et  pour  une  part  aussi  de  la  geographie. 

C'est  pour  nous  une  grave  erreur  de  methode  que  de  rattacher 
I'instruction  civique  a  I'histoire.  C'est  I'histoire  qui  devrait  etre  rat- 
tachee  —  et  subordonnee  —  a  I'instruction  civique.  L'instruction 
civique  represente  un  commencement  d'organisation  des  connais- 
sances  qui  est  de  forme  scientifique  ;  Fhistoire  ne  presente  qu'une 
collection  de  materiaux  prepares  pour  I'oeuvre  scientifique  ailleurs 
accomplie.  Dans  la  connaissance  des  etres  vivants,  est-ce  la  nomen- 
clature et  la  description  individuelle  des  etres  qui  est  I'oeuvre  pro- 
prement  scientifique,  ou  n'est-ce  pas  la  physiologic  et  I'anatomie  ? 
Comparons,  si  Ton  veut,  I'historien  a  I'explorateur,  qui,  d'un  pays 
lointain,  rapporte  pele-mele  animaux,  plantes,  cailloux  :  mais  est-ce 
lui  qui  fait  de  la  science,  ou  bien  le  zoologiste,  le  botaniste  et  le 
mineralogiste  elaborant  les  donnees  fournies  par  lui  ?  La  drague 
ni  le  dragueur  qui  va  recueillir  les  etres  vivants  au  fond  de  la  mer 
n'est,  en  cela,  un  savant,  mais  celui  qui  etudie  la  physiologic, 
I'anatomie  des  etres  une  fois  recueillis,  en  est  un.  N'ayons  done  pas 
scrupule  de  restreindre  I'histoire  au  role  accessoire  :  cela  est  con- 
forme  a  une  education  scientifique.  La  matiere  utile  de  I'histoire, 
et  une  grande  part  aussi  de  la  matiere  geographique,  doit,  en  bonne 
methode  et  en  groupement  systematique,  passer  et  s'encadrer  dans 
I'expose  elabore  des  diverses  sciences  sociales. 

D'autre  part,  nous  pouvons  constater  que  I'instruction  civique, 
dans  nos  programmes  actuels,  est  coupee  en  deux,  attribuee  en  un 
sens  a  la  morale  et  en  un  autre  a  I'histoire.  Ne  parait-il  pas  essen- 
tiel,  au  contraire,  que  la  formation  du  citoyen  soit  I'objet  principal 
et  le  centre  d'union  des  disciplines,  et  qu'elle  ne  soit  pas  subor- 
donnee au  groupement  traditionnel  des  series  de  notions  ?  Dans 
une  education  democratique,  morale  et  instruction  civique  ne  font 
qu'un,  et  font  le  principal,  a  quoi  tout  le  reste  de  l'enseignement 
doit  etre  soumis.  Ajoutons  que,  dans  la  conception  de  l'enseigne- 
ment moral  et  social  plus  haut  exposee,  la  distinction  entre  un 
enseignement  de  ce  qui  doit  etre  (qui  rentrerait  dans  la  morale)  et 
un  enseignement  des  faits  (qui  rentrerait  dans  I'histoire)  perd  toute 
signification  ou,  plus  exactement  meme,  est  un  contresens  absolu. 
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Le  melange,  ridentification,  au  sens  dit,  de  la  regie  et  du  fait  est 
Tesprit  et  la  raison  meme  de  cet  enseignement. 

Semblablement  s'insereraient  dans  cette  education  civique  on 
dans  cet  enseignement  social  de  formation  democratique,  les  notions 
de  droit  et  d'economie  qui,  dans  nos  programmes  actuels,  sont  a 
peu  pres  sacrifiees.  Quant  a  I'enseignement  de  I'histoire,  singulie- 
rement  allege  par  cette  transformation  de  methode,  il  pourrait,  sans 
grand  inconvenient,  du  reste,  semble-t-il,  se  restreindre  a  I'age 
moderne,  et,  en  tout  cas,  il  se  bornerait  a  poser  la  serie  de  jalons 
strictement  utile  a  I'intelligence  du  present  et  a  la  documentation 
des  disciplines  scientifiques. 


Ainsi  limportance  de  I'enseignement  social  a  I'ecole  primaire 
parait  etre  capitate,  surtout  en  une  democratie,  pour  la  formation 
du  citoyen.  Le  temps  et  la  place  peuvent  se  gagner  largement  sur 
la  part  actuellement  faite  a  Thistoire  et  a  la  geographie.  Cet  ensei- 
gnement doit  comprendre  a  tons  les  degres  :  la  morale  sociale, 
I'instruction  civique,  les  notions  de  droit  usuel  et  d'economie  poli- 
tique prevus  par  la  loi  presente  ;  on  verra  plus  tarcl  a  etendre  ce 
champ  (science  des  religions,  demographie,  sociologie  generate,  etc.). 
Le  groupement  scientifique  des  matieres,  qui  est  en  meme  temps  le 
groupement  le  plus  propre  a  la  formation  du  citoyen,  exige  Tetroite 
union  de  ces  disciplines  en  un  faisceau  systematique  d'enseigne- 
ment  social. 

L'ceuvre,  ainsi  esquissee,  sera  longue  a  mettre  en  train.  Elle  doit 
s'attendre  a  de  fortes  resistances  :  resistance  de  la  tradition  sociale, 
monarchique  ou  aristocratique,  encore  dominante  dans  beau- 
coup  d'esprits,  qui,  tres  logiquement,  fait  de  I'education  oeuvre 
volontiers  litteraire  et  verbale,  et  s'accoutume  difficilement  k 
instruire  les  individus,  et  surtout  le  peuple,  des  affaires  d'Etat  et 
de  la  vie  sociale  a  connaitre  et  a  juger  ;  resistance  du  corps  ensei- 
gnant,  qui  pendant  longtemps  continuera  de  mal  connaitre  ou 
d'ignorer  les  notions  memes  dont  I'enseignement  est  demande.  Par- 
courons  les  programmes  des  ecoles  normales  primaires,  les  listes 
de  cours  faits  aux  ecoles  normales  superieures,  les  sujets  de  compo- 
sitions et  de  lemons  donnes  aux  examens  soit  des  instituteurs,  soit 
des  professeurs  et  des  directeurs  d'ecoles  normales  :  la  place  qu'y 
tient  I'enseignement  social  y  est  miserable.  C'est  par  la,  peut-etre, 
que  la  r6forme  serait  k  entreprendre  :  instruire  les  maitres  des 
maitres,  et  les  maitres  eux-mfimes  des  mati6res  propos6es  4  un 
nouvel  effort  et  k  un  impoitant  progr^s,  et  les  p6n6trer  de  la 
methode  positive,  dynamiquc  critique,  dont  cet  enseignement  a 
besoin  pour  prosp6rer.  Des  maitres  aux  616ves,  lorsque  les  maitres 
en  auront  senti  eux-m6mes  la  n6cessit6,  I'urgonce  et  Tcfficacit^, 
I'enseignement  social  passera  stirement  —  et  portera. 
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II  peut  etre  utile,  en  terminant,  de  formuler  en  maniere  de 
voeux  les  principales  idees  de  reforme  rencontrees  au  cours  de  ce 
travail  : 

1°  L'enseignement  social,  et  notamment  celui  de  la  morale, 
laique  et  rationnel,  —  ou  bien  s'inspirera  d'une  metaphysique 
d'Etat,  librement  choisie,  —  ou  bien  sera  exclusivement  positif,  et 
par  suite  dynamique  et  critique,  a  tons  les  degres  de  I'ecole  pri- 
maire.  L'enseignement  a  I'ecole  sera  suivi  et  complete  par  un  ensei- 
gnement  aux  adultes. 

2°  La  fixation  des  programmes  et  de  leur  interpretation  sera 
faite  pour  des  periodes  limitees  et  dans  des  Circonscriptions  defi- 
nies  ;  un  organe  special  (comite,  commission,  etc.)  sera  institue 
pour  cette  fonction. 

3°  L'enseignement  social  sera  etendu  aux  depens  du  temps  et  du 
role  attribues  a  I'histoire  et  aussi  a  la  geographic. 

4°  II  comprendra  a  tons  les  degres  d'ecole  primaire  (elementaire 
et  superieure)  :  de  la  morale  sociale,  de  I'instruction  civique,  des 
notions  de  droit  et  d'economie  politique,  qui  seront  unies  en  un 
enseignement  de  methods  une  et  d'esprit  un. 
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OBJET   ET   CONDITIONS   DE   L'ENSEIGNEMENT   MORAL-SOCIAL 

1°  La  plupart  de  ceux  qui,  dans  le  public  ou  parmi  les  hommes 
du  metier,  s'occupent  de  Teducation  au  point  de  vue  social  s'accor- 
dent  a  reconnaitre  la  necessite  d'un  enseignement  moral  et  social. 
Beaucoup  en  font  la  condition  prlncipale  d'une  culture  complete, 
c'est-a-dire  exactement  appropriee  aux  besoins  dominants  de  notre 
epoque.  Quelques-uns  seraient  disposes,  semble-t-il,  a  subordonner 
la  formation  de  I'intelligence  et  le  developpement  du  gout  a  cet 
enseignement  qu'ils  regardent  comme  une  preparation  plus  directe 
a  la  vie.  Ceux  memes  oui  restent  convaincus  de  la  haute  valeur 
d'une  culture  principalement  intellectuelle  et  esthetique  insistent 
communement  sur  la  grande  vertu  morale  d'une  telle  culture  et 
sur  la  possibilite  de  I'adapter  a  notre  milieu,  c'est-a-dire  au  fond 
sur  rinter§t  social  (pii  s'y  attache. 

Si  nous  reflechissons  un  moment  sur  ce  que  doit  6tre  en  prin- 
cipe  cet  enseignement  moral-social,  nous  ne  serous  pas  surpris  de 
la  faveur  dont  il  jouit,  des  esperances  qu'il  provoque,  des  nom- 
breuses  tentatives  qui  sont  faites  pour  en  preparer  le  developpe- 
ment. Par  liii.  nil  \(Mi1  iiiunii-  I'enfant  des  idees  indispensables  k 
la  conduite  de  la  vie,  laider  a  se  diriger  comme  individu,  conmie 
homme,  comme  menibic  de  groupes  divers,  plus  ou  mojns  etendus, 
tels  que  la  fumilie  cii  la  tialion.  11  ne  suffira  pas,  pour  cet  objet, 
^e  liii  faiic  (iiiiiiaitre  resjuit   huniain  en  genera]  avec  ses  besoins 
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universels  et  ses  fonctions  permanentes  ;  il  ne  sufflra  meme  pas  de 
lui  indiquer  les  conditions  communes  de  I'organisation  de  la  famille 
ou  de  I'Etat,  et  de  lui  en  enumerer,  en  les  definissant,  les  grandes 
articulations.  On  devra,  de  plus,  lui  montrer  les  tendances  actuel- 
lement  dominantes  de  la  vie  morale  et  sociale,  les  bases  presentes  de 
la  moralite,  les  grands  proljlemes  que  nous  posent  Feconomie  so- 
ciale et  la  politique.  On  devra,  enfin,  lui  rendre  sensibles  les  idees 
qui  peuvent  nous  conduire  dans  la  solution  de  ces  problemes. 

Enseignement  de  la  morale  individuelle  et  sociale  en  general  ; 
enseignement  economique  et  juridique  ;  enseignement  civique  : 
c'est  tout  cela  qu'on  reunit  sous  le  nom  commun  d'enseignement 
moral-social. 

2^^  Un  enseignement  moral  general  a  toujours  ete,  dans  une 
societe  civilisee,  le  premier  objet  de  la  formation  de  Tesprit.  Mais 
un  enseignement  social,  plus  detaille,  plus  special,  plus  concret, 
est  devenu  aussi  necessaire  que  cet  enseignement  moral  toutes  les 
fois  que  la  societe  a  tente  de  s'etablir  sur  d'autres  fondements  que 
I'autorite  ou  que  la  tradition,  et  qu'elle  a  elle-meme  subordonne 
tout  ou  partie  des  rapports  sociaux  a  Faction  consciente  de  tous  ses 
membres.  Alors,  en  effet,  les  conditions  de  la  vie  sociale  deviennent 
moins  simples  ;  car  il  ne  suffit  plus  de  preparer  Findividu  a  ne  pas 
porter  atteinte  par  ses  actes  a  Fordre  etabli,  ou  d'en  faire,  pour 
ceux  qui  ont  charge  de  maintenir  cet  ordre,  un  instrument  facile 
a  manier  :  il  faut  encore  lui  inspirer  le  desir  et  lui  fournir  les 
moyens  de  contribuer  lui-meme,  soit  a  la  conservation  sociale, 
soit  meme  au  progres  de  la  societe,  en  vue  de  son  adaptation  plus 
parfaite  a  des  conditions  ideales,  conQues  et  senties  en  commun  par 
tous  ou  par  le  plus  grand  nombre. 

Ces-  conditions  ont  ete  realisees  dans  la  Grece  antique  ;  et  aussitot 
elle  a  cherche  un  enseignement  moral  approprie  :  les  Sophistes,  qui 
ont  essaye  de  le  lui  fournir,  n'ont  pas  su  le  fixer,  et  la  faiblesse  de 
leur  tentative  est  devenue  Fune  des  causes  de  la  rapide  decadence 
des  cites  grecques.  Les  memes  conditions  se  retrouvent  sous  une 
forme  plus  compliquee  dans  les  societes  modernes,  et  particuliere- 
ment  dans  notre  pays,  dont  les  institutions,  depuis  1789,  sont 
explicitement  fondees  sur  les  idees  de  liberte  et  d'egalite.  Aussi, 
chez  nous,  se  sont  fait  de  nouveau  sentir  les  besoins  qu'avaient 
deja  sentis  les  anciens  Grecs  ;  et,  amesure  que  les  annees  s'ecoulent, 
et  que  s'eloignent  les  evenements  qui  rendaient  comme  constam- 
ment  presents  a  la  conscience  les  principes  de  la  societe  nouvelle, 
il  parait  de  plus  en  plus  necessaire  de  les  maintenir  fermement 
dans  la  pensee  de  tous  par  un  enseignement  approprie. 

Ces  idees  ont  grandi  simultanement  cliez  tous  les  peuples  de 
FEurope  ;  mais,  chez  nos  voisins,  elles  ont  souvent  rencontre  une 
action  encore  tres  forte  du  sentiment  religieux  ou  des  pouvoirs 
politlques   etablis ;   elles   se   sont  glissees   insensiblement  dans   les 
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fondements  memes  de  la  societe,  sans  les  ebranler  ;  et  c'est  par  un 
travail  tout  interieur  qu'elles  les  ont,  au  mollis  en  partie,  renou- 
veles  :  la  transition  s'est  effectuee  sans  crise,  sans  que  parut  meme 
serieusement  menacee  I'existence  de  lordre  social  anterieur.  Aussi 
n'a-t-on  pas  juge  necessaire  en  general  de  modifier  le  systeme  de 
Teducation,  en  vue  de  I'adapter  aux  idees  nouvelles.  Chez  nous, 
au  contraire,  soit  en  raison  des  tendances  critiques  de  Fesprit  na- 
tional, soit  a  cause  de  rinstabilite  du  pouvoir  politique  et  de  la 
faible  autorite  de  Fidee  religieuse,  ce  changement  s'est  manifeste 
par  de  vives  oppositions  et  a  donne  lieu  a  de  veritables  crises  ;  et,  en 
retour,  comme  une  sauvegarde  necessaire  contre  les  dangers  que 
court  la  societe  dans  ces  transformations,  on  a  songe  a  preparer 
les  individus  par  une  education  appropriee  a  cette  nouvelle 
constitution  sociale  que  la  raison  avait  dennie  et  proclamee  et  que 
repoussaient  de  toutes  leurs  forces  Fautorite  constituee  et  la  tradi- 
tion. De  la,  le  caractere  d'urgence  qu"a  revetu  chez  nous  la  ques- 
tion de  Fenseignement  moral-social,  la  vertu  que  nous  lui  attribuons 
en  general,  les  esperances  que  beaucoup  fondent  sur  lui. 

Ce  n'est  pas  d'aujourd'hui,  d'ailleurs,  que  la  question  s'est  posee  ; 
et  deja  notre  systeme  d'enseignement  porte  les  marques  de  cette 
preoccupation  si  commune  chez  les  hommes  de  reflexion  :  bien  des 
matieres  y  ont  ete  introduites  qui  se  rapportent  tres  directement  a 
la  culture  morale-sociale.  De  plus,  surtout  pour  notre  enseigne- 
ment  secondaire,  qui  repose  plus  encore  sur  Fetat  d'esprit  des 
maitres  que  sur  la  lettre  des  programmes,  il  faut  ajouter  que  le 
souci  de  donner  cette  culture  est  deja  beaucoup  plus  constant 
qu'on  ne  croirait  a  lire  seulement  les  programmes  officiels  des 
etudes. 

Toutefois,  beaucoup  jugent  que  ce  qui  existe  n'est  pas  .encore 
suffisant,  et  reclament  une  nouvelle  et  plus  apparente  extension 
de  Fenseignement  moral-social. 

Ayant  a  rapporter  Fetat  actuel  de  la  (juestion  nous  aurons 
d'abord  a  indiquer  et  a  bien  faire  comprendre  ce  qui  deja  existe 
de  cet -enseignement  moral-social  dans  les  etudes  secondaires  ; 
nous  interrogeronsensuite  les  reformateurs,  tout  en  faisant  remaiquer 
que  plusieurs  enfoncent  des  portes  deja  plus  qu'a  dcini  ouvertes, 
ou  bien,  faute  d'une  suffisante  connaissance  de  la  nature  et  des  con- 
ditions de  Fenseignement  secondaire,  donnent  a  leurs  propositions 
une  forme  qui  les  rendrait  parfois  plus  nuisibles  qu'utiles.  Restant 
dans  le  domaine  de  la  pratique,  nous  n'aurons  pas  a  tracer  un 
plan  de  reconstruction  systematique  de  tout  notre  enseignement 
secondaire,  en  vue  d'y  faire  dominer  un  enseignement  moral-social 
aujourdliui  sacrifle  ;  et  peut-fitro  de  legers  changements  de  forme 
nous  senibleront-ils  suffisanls  pour  developper  et  pruciser  ce  qui 
existe  des  d  present,  et  pour  en  tirer  tout  le  profit  possible  et  desi- 
rable. 
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II 

l'enseignement  moral-social  dans  les  programmes  actuels 
DE  l'enseignement  secondaire 

1°  Nous  parcourrons  les  programmes  de  Fenseignement  secon- 
daire des  gargons  et  des  jeunes  fllles. 

A.    ENSEIGNEMENT  secondaire  des  GARgONS 

II  se  divise  aujourd'hui  en  deux  branches  :  1°  Uenseignement 
classique,  enseignement  de  culture  generale  exclusivement,  qui 
se  termine  a  17  ans  en  moyenne,  et  dont  I'idee  maitresse  est  d'em- 
ployer  a  la  formation  de  I'esprit  les  etudes  qui  semblent  le  mieux 
faites  pour  lui  donner  de  bonnes  habitudes  de  travail  et  de  methode, 
du  gout,  et  de  Tinitiative  intellectuelle  ;  2"  V enseignement  moderne, 
qui  dure  un  an  de  moins  ;  secondaire,  parce  qu'il  vise  aussi  une 
culture  generale  de  I'esprit,  mais  que  le  souci  plus  direct  de  la 
preparation  professionnelle  dispose  a  choisir  certaines  etudes, 
telles  que  celle  des  langues  vivantes  ou  celle  des  sciences  appli- 
quees,  comme  moyens  de  cette  culture  generale,  ou  bien  mele  de 
cours  destines  a  fournir  des  notions  d'utilite  immediate.  C'est  la, 
du  moins,  la  definition  approximative  la  moins  inexacte  que  Ton 
puisse  donner  de  ces  deux  enseignements,  souvent  remanies,  modi- 
fies par  des  emprunts  mutuels,  par  I'introduction,  dans  le  premier, 
de  preoccupations  utilitaires  ou  par  le  developpement,  dans  le  second, 
d'etudes  purement  desinteressees.  Pour  I'objet  qui  nous  occupe,  il 
suffira  de  noter  que  certaines  questions  qui  figurent  aux  pro- 
grammes de  l'enseignement  moderne  et  qui  manquent  dans  ceux 
de  l'enseignement  classique  n'ont  ete  introduites  dans  le  premier 
que  sous  I'influence  du  principe  utilitaire. 

a)   ENSEIGNEMENT    CLASSIQUE. 

Relativement  aux  questions  morales-sociales,  comme  sur  la 
plupart  des  points,  les  indications  fournies  par  les  programmes  de 
l'enseignement  classique  sont  tres  generales  :  aucun  chapitre  spe- 
cial n'y  est  consacre  a  I'etude  de  telle  ou  telle  branche  distincte  des 
sciences  sociales,  comme  I'economie  politique  et  le  droit.  L'ensei- 
gnement moral-social  s'y  presente  sous  deux  formes  :  il  est  analy- 
tique  et  critique  dans  le  programme  de  morale  en  Philosophie  et  en 
Mathematiques  elementaires  ;  il  est  historique  dans  le  programme 
d'histoire  commun  a  ces  deux  classes.  De  plus,  il  tient  tout  entier 
dans  les  programmes  de  ces  classes,  qui  sont  les  deux  branches 
de  la  bifurcation  etablie  apres  la  Rhetorique,  et  dans  la  derniere 
annee   de   l'enseignement   classique,    entre    la   voie   qui   mene    aux 
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etudes  litteraires,  juridiques  ou  medicales,  et  celle  qui  conduit  aux 
etudes  scientifiques. 

Examinons  rapidement  ces  programmes  : 

1°  Le  programme  de  morale  en  Philosophie  est  ainsi  congu  : 

Principes  dc  la  morale.  Conscience,  bien,  devoir.  Examen  des 
doctrines  utilitaires.  Responsabilite,  sanction. 

Les  devoirs.  Devoirs  envers  soi-meme  :  sagesse,  courage,  tempe- 
rance. Dommages  causes  par  I'alcoolisme  a  la  race,  a  la  famille, 
a  la  societe,  au  pays. 

Devoirs  envers  nos  semblables  :  le  droit  et  la  justice,  la  charite. 

Devoirs  particuliers  envers  la  famille  :  Teducation. 

Devoirs  envers  la  patrie  :  obeissance  aux  lois.  L'education  des 
enfants.  L'impot.  Le  vote.  Le  service  militaire.  Devouement  a  la 
patrie. 

Les  rapports  de  la  morale  et  de  Veeonomie  politique.  Le  travail. 
Le  capital.  La  propriete. 

Influence  de  Talcoolisme  sur  I'appauvrissement  et  le  plus  sou- 
vent  sur  la  misere  de  I'individu  et  de  la  famille.  Effet  sur  la  richesse 
publique.  Ce  que  I'alcoolisme  coute  a  la  France.  Autres  effets  : 
criminalite,   suicide,  accidents  du  travail. 

On  volt  que  la  part  faite  par  ce  programme  a  la  morale  specu- 
lative ou  meme  a  la  morale  purement  individuelle  est,  en  somme, 
assez  restreinte.  La  morale  sociale  y  figure  sous  differentes  formes  : 
morale  humaine,  morale  domestique,  morale  civique. 

Sur  ces  differents  points,  le  programme  donne  des  indications 
sommaires  ;  mais  ce  sont  des  tetes  de  cliapitres  que  les  professeurs 
doivent  developper  seion  les  necessites  de  I'enseignement.  Le  pro- 
gramme a  meme  ete,  dans  la  derniere  revision  d'ensemble,  en  1884, 
deja  simplifle  selon  ce  principe  tr^s  juste  qu'il  ne  doit  contenir  que 
des  directions  d'ensemble.  Recemment  un  ecrivain  i  s'etonnait  qu'on 
eut  fait  a  cette  epoque  une  riiforme  a  contresens,  en  supprimant 
le  chapitre  special  intitule  Notions  d'economie  politique.  II  y  a  la 
une  erreur  de  fait  :  on  a  specific,  lors  de  cette  simplification,  que 
les  questions  qui  .disparaissaient  comme  questions  distinctes,  sub- 
sistaient,  en  realite,  dans  le  cours ;  et  c'est  ainsi  'que  tous  les 
principes  de  I'economie  politique  restent  contenus  dans  ces  trois 
mots  :  le  travail,  le  capital,  la  propriete.  II  en  est  de  meme  des  prin- 
cipes du  (linit.  ([iii  n'oiil  jamais  fait  I'objct  d'un  chapitre  distinct, 
mais  qui  :-e  tKuivciil  iinpliqnes  sous  cette  rubrique  :  le  droit  el  hi 
jus  tier. 

N'oublions  done  p.-is  que  des  prf)grammes  detailles  onl  souvonl 
pour  i-(''Siil1;il    (ir   mull  iplici-  les  foiiuulcs  (>t   les  regies  tV  appinidre,. 
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les  mots  et  non  les  faits,  et  de  noyer  les  idees  essentielles  sans 
accroitre  la  vertu  pratique  de  l'enseignement  ;  ce  n'est  qu'en  vue 
d'une  inunediate  application,  ou  loisqu'il  s'agit  d'acquerir  des  no- 
tions superficielles  qu'on  pent  proceder  ainsi ;  ainsi  plus  nous  nous 
eloignerons  d'un  enseignement  approfondi,  lentement  educatif,  plus 
les  programmes  se  compliqueront ;  ils  sont  singulierement  plus 
longs  sur  les  memes  objets  dans  Tenseignement  primaire  que  dans 
l'enseignement  secondaire.  Mais  cela  ne  veut  pas  dire  que  l'ensei- 
gnement secondaire  s'en  tienne  aux  generalites  :  concentrant  son 
effort  sur  quelqu^s  points,  le  professeur  a  d'autant  plus  d'occasions 
et  de  facilites  pour  eclairer  sa  pensee  par  des  exemples  concrets, 
empruntes  aux  questions  du  present  :  comment,  par  exemple,  trai- 
terait-il  de  la  question  du  travail,  du  capital,  de  la  propriete,  sans 
poser  quelques-uns  des  problemes  relatifs  a  I'organisation  econo- 
mique  des  societes  modernes  ? 

11  faut  meme  ajouter  que,  s'il  y  a  dans  le  programme  que  nous 
examinons  quelque  chose  d'anormal,  et  qui  porte  la  marque  d'une 
origine  tout  empirique  et  occasionnelle,  ce  sont  les  longues  indi- 
cations qu'il  consacre  a  une  question  tres  speciale,  celle  de  I'alcoo- 
lisme.  On  pent  dire  que  I'arrete  qui  a  recemment  introduit  cette 
question  dans  les  programmes  n'a  pas  rapproche  l'enseignement 
de  la  morale  de  la  vie  reelle,  et  n'a  pas  accru  sa  valeur  sociale  : 
car  I'exemple  de  I'alcoolisme  est  un  de  ceux  qui,  depuis  longtemps, 
SG  presentent  le  plus  naturellement  a  I'esprit  du  professeur  de  phi- 
losophie,  lorsqu'il  se  propose  de  faire  connaitre  les  obstacles  que 
rencontre  dans  I'individu  ou  dans  la  societe  I'application  des  prin- 
cipes  moraux.  Si  cette  modification  avait  eu  un  effet  sensible,  elle 
aurait  simplement  rapproche  l'enseignement  de  la  morale  en  philo- 
sophie  de  celui  qui  se  donne  a  I'ecole  primaire,  c'est-a-dire  qu'elle 
I'aurait  abaisse  de  quelques  degres  en  faisant  appliquer  a  des  jeunes 
gens  munis  deja  d'une  culture  elevee  des  metliodes  d'instruction 
sufflsantes,  a  la  rigueur,  lorsqu'il  s'agit  d'enfants  qui  n'ont  regu 
encore  et  ne  recevront  plus  tard  qu'une  culture  plus  sommaire. 

Get  exemple  nous  montre  qu'il  ne  faut  pas  juger  trop  vite  de  la 
valeur  d'un  programme,  par  les  mots  et  les  formules  qui  s'y  ren- 
contrent,  et  sans  tenir  compte  du  sens  que  ces  mots  prennent  dans 
leur  milieu,  ou  de  la  valeur  qu'ont  ces  formules  pour  les  maitres 
charges  de  les  developper. 

2°  Le  programme  de  morale  en  Mathematiques  elementaires 
n'est  pas,  en  depit  des  differences  de  forme,  sensiblement  different 
d'esprit  de  celui  de  la  classe  de  philosophie  :  il  est  seulement  deja 
un  peu  plus  detaille  sur  les  points  qu'il  retient,  c'est-a-dire  qu'il 
suppose  que  les  questions  etant  un  peu  moins  approfondies,  il 
devient  necessaire  de  fournir  explicitement  aux  eleves  un  plus 
grand  nombre  de  notions  definies,  afin  de  retrouver  partiellement 
en  etendue  ce  qu'on  perd  en  profondeur.  On  pent  remarquer,  d'ail- 
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leurs,  que,  par  ce  caractere,  ce  programme  nous  rappelle  ses  ori- 
gines  :  il  a  ete  fait,  en  realite,  pour  Tenseignement  moderne,  et 
meme  pour  Tancien  enseignement  special ;  et  e'est  pour  cette  raison 
aussi  quon  n'y  retrouve  pas  les  indications  relatives  aux  questions 
economiques  inscrites  au  programme  de  philosophic,  I'economie 
politique  faisant,  dans  cet  enseignement,  I'objet  d'un  cours  distinct. 
Nous  reproduirons  simplement  ici  ce  programme  sans  y  ajouter 
de  commentaires  : 

Les  fails  de  Vordre  moral.  Leurs  caracteres  propres  ;  la  liberte, 
la  responsabilite.  La  personnalite  morale. 

Les  fins  de  la  vie  humainc.  Le  bonheur,  I'utilite,  le  devoir  ;  Platon, 
les  Stoiciens,  Kant. 

L'individu.  Devoirs  envers  la  personne  morale.  La  dignite 
humaine. 

La  famille.  Sa  constitution  morale.  Esprit  de  famille.  L'auto- 
rite  dans  la  famille. 

La  societe.  Le  droit  et  les  droits.  Respect  de  la  personne  dans 
les  autres  hommes.  L'esclavage,  le  servage,  les  abus  de  pouvoir. 
Respect  de  la  personne  dans  ses  croyances  et  ses  opinions,  liberte 
religieuse  et  philosophique,  tolerance.  Respect  de  la  personne  dans 
ses  biens.   Principe  de  la  propriete. 

La  justice  et  la  charite.  Formes  diverses  de  la  charite.  Le 
devouement. 

La  patrie,  la  nation,  ce  qui  la  constitue.  La  puissance  publique. 
L'Etat  et  les  lois.  Fondement  de  I'autorite  publique.  Le  gouverne- 
ment.  Devoirs  et  droits  des  gouvernants. 

Sanction  de  la  moi'ale.  Dieu.  La  religion  naturelle. 

3"  Si  Ton  concede  que  ces  programmes  contiennent  deja  les 
principes  d'un  enseignement  moral-social  tres  fructueux,  et  meme 
tres  etendu,  on  peut  penser,  cependant,  qu'a  cet  enseignement  il 
ne  faut  pas  seulement  donner  pour  base  la  reflexion  et  I'analyse, 
mais  aussi  I'histoire,  et  qu'il  ne  prend  toute  sa  valeur  d'enseigne- 
ment  civique  que  si  les  idees  qui  I'inspirent  et  les  questions  qu'il 
pose  sont  expliquees  par  leurs  origines  et  par  leur  role  dans  le 
pass6. 

Lisons  done  les  programmes  d'histoire  contemporaine,  communs 
aux  deux  classes  de  Philosophic  et  de  Mathematiques  elementaires 
Voici  ce  qu'on  y  trouve  comme  conclusion. 

Developpemcnl   d   lidiisformatioti  des  principes  de  17S0. 

Liberie  poliliqve.  Regime  constitutionnel  ;  principales  formes 
de  gouverneiiieiit  dans  le  moiidf;  artuel. 

Liberie  relifjieuse.  Liberte  des  cultes,  suppression  des  religions 
dEtat. 
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Respect  de  la  pcrsoimalite  hiimaine.  Abolition  de  la  traite,  de 
I'esclavage,  du  servage. 

Idees  democratiqucs  ct  questions  sociales.  Suffrage,  instruction 
populaire,  service  militaire  obligatoire.  Socialisme  ;  organisation 
du  travail. 

Mouvement  intellectuel.  Esprit  d'observation  dans  la  litterature 
et  dans  Tart.  L'erudition.  Les  sciences. 

Industrie  et  commerce.  Generalisation  de  I'emploi  de  la  vapeur 
et  de  relectricite.  Multiplication  des  voies  de  communication  a 
travers  le  monde.  Protection  et  libre-echange.  Traites  de  commerce 
et  conventions  Internationales.   Expositions  universelles. 

Expansion  de  la  civilisation  europeenne.  Exploration.  Distribu- 
tion des  principales  langues  europeennes  a  la  surface  du  globe. 

Resume  du  role  de  la  France  dans  Vhistoire  politique,  sociale  et 
intellectuelle  de^uis  1789. 

II  y  a  la  tout  un  enseignement  civicrue,  ou  se  retrouvent  les 
grandes  questions  sociales  du  temps  present,  et  qui  doit  donner 
a  Feleve  comme  la  base  concrete  des  reflexions  que  l'enseignement 
philosophique  lui  permet,  en  meme  temps,  de  traduire  en  idees 
generales  et  en  principes  d'action. 

Enfin,  nous  ferons  remarquer  que  l'enseignement  classique  retient 
jusqu'au  bout  a  peu  pres  tous  les  enfants  qui  le  regoivent ;  si  bien  que 
la  population  scolaire  des  deux  classes  de  Philosophic  et  de  Mathe- 
matiques  elementaires  n'est  pas  sensiblement  inferieure  a  celle  de 
la  classe  de  Sixieme  classique.  Placer  ainsi  l'enseignement  distinct 
et  regulier  de  la  morale  dans  la  derniere  annee  du  cours  d" etudes, 
c'est  done  le  donner  a  tous  dans  les  conditions  les  plus  favorables  de 
pleine  maturite  d'esprit  et  de  jugement.  Or  nous  ne  devons  pas 
oublier  que  ce  qui  fait  la  valeur  de  cette  morale,  c'est  que  ses 
principes  sont  fondes  en  raison  ;  ils  ne  doivent  pas  agir  a  la  fagon 
d'une  autorite  purement  traditionnelle  par  I'habitude  ou  par  la 
crainte,  mais  entrainer  Tadhesion  de  toute  pensee  qui  reflechit. 

h)  enseignement  moderne. 

La  classe  finale,  la  Premiere,  dans  la  section  des  lettres,  contient 
le  cours  de  philosophic,  et  par  suite  l'enseignement  de  la  morale, 
selon  le  programme  que  nous  avons  analyse.  Dans  les  deux  sec- 
tions scientifiques  se  retrouve  le  cours  de  morale  de  la  classe  de 
Mathematiques  elementaires.  Les  trois  sections,  enfin,  suivent  le 
cours  d'histoire  contemporaine  et  d'enseignement  civique  dont 
nous  avons  parle  plus  haut. 

Mais  voici  des  differences. 

Dans  la  classe  de  Quatrieme  moderne,  on  fait  un  cours  de  morale 
pratique,  dont  voici  le  programme  : 

Notions  preliminaires.  —  Premieres  donnees  de  la  conscience. 
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Devoirs  domcstiqiies.  —  Devoirs  des  enfants  envers  les  parents. 
Devoirs  des  parents  envers  les  enfants.  Devoirs  des  freres  et  soeurs. 

Devoirs  sociaux.  —  Respect  de  la  vie  humaine.  Respect  de  Thon- 
neur  et  de  la  reputation.  Les  outrages,  la  calomnie,  la  medisance. 
Condamnation  de  la  calomnie  et  de  I'envie.  Respect  de  la  propriete. 
Le  vol  et  la  fraude  sous  toutes  ses  formes.  Caractere  sacre  des  pro- 
messes  et  des  contrats.  Equite.  Reconnaissance.  La  bienfaisance  : 
raumone,  I'obligation  d'assister  ses  semblables  dans  le  peril,  le 
devouement,  le  sacrifice.  Devoirs  de  Famitie.  Respect  de  la  vieil- 
lesse,  des  superiorites  morales.  Devoirs  a  I'egard  des  animaux. 
Devoirs  reciproques  des  maitres  et  des  serviteurs. 

Devoirs  civiques.  —  La  patrie  et  le  patriotisme.  L'obeissance  aux 
lois,  le  respect  des  magistrats,  I'impot,  le  service  militaire,  le  vote. 

Devoirs  jjcrsonncls.  —  Devoir  de  conservation  personnelle.  Le 
suicide.  Principales  formes  du  respect  de  soi-meme  ;  temperance, 
prudence,  courage.  Respect  de  la  verite  :  sincerite  vis-a-vis  de  soi- 
meme.  Devoir  de  cultiver  et  de  developper  toutes  nos  facultes.  Le 
travail ;  sa  necessite,  son  influence  morale. 

Devoirs  religieux  et  droits  correspondants. 

Programme  tres  detaille,  on  le  voit ;  table  des  matieres  d'une 
sorte  de  catechisme  laique  analogue  a  ce  qu'est  Fenseignement 
moral  a  Fecole  primaire.  II  s'agit  ici,  en  effet,  d'enfants  jeunes 
encore,  auxquels  on  ne  peut  guere  demander  de  comprendre  et 
dapprofondir,  et  qu'il  faut  se  contenter  de  promener  a  travers  les 
idees  qu'on  veut  leur  faire  connaitre,  en  leur  montrant  beaucoup 
de  choses,  de  fagon  qu'il  leur  reste  dans  Fesprit  quelques  impres- 
sions. Ce  cours  est  un  legs  de  Fancien  enseignement  special,  plus 
court  que  Fenseignement  moderne,  et  qui,  de  tendances  presque 
exclusivement  pratiques,  etait  commc  un  intermediaire  entre  Fen- 
seignement primaire  et  Fenseignement  secondaire.  Dans  Fenseigne- 
ment moderne,  en  1891,  il  a  ete  avance  d'une  annee,  mais  conserve, 
malgre  la  presence  du  cours  de  morale  en  Premiere  :  la  priucipale 
raison  de  ce  mainticn,  c'est  sans  doute  que  Fenseignement  moderne 
nc  garde  jusqu'au  bout  (lu'un  nombre  relativement  tres  faible  des 
eleves  qu'il  avait  en  Sixieme  ;  la  plupart  font  quatre  ans,  cinq  ans 
avi  plus,  et  ne  vont  pas  jusqu'en  Premiere  :  il  peut  done  etre  utile 
de  leur  donner,  en  dehors  de  cette  classe,  un  enseignement  moral 
approprie  a  leur  age. 

.lusqu'ici,  nous  n'avons  rien  trouv6  dans  Fenseignement  moderne 
qui  n'eut  son  equivalent  dans  le  classique.  Tout  an  plus  nous  a-t-il 
paru  que  dans  le  moderne  les  progi-ammes  gagnaient  un  peu  eu 
etendue,  et  perdaient  en  i)rofondeur,  ayant  pour  objet  uno  culture 
rnoins  complete,  et,  par  sa  clientele,  siinm  p;u-  la  cunci'iil  ion  (Hii  a 
pr6sid6  k  ses  demiers  remaniements,  des  visees  plus  directemont 
priifr-ssidnnc'llos. 
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Nous  lie  pouvons  qu'etre  fortifies  dans  cette  opinion,  si  nous 
examinons  maintenant  les  programmes  extremement  developpes 
des  cours  de  droit  et  d'economie  politique,  en  Premiere  (lettres  et 
sciences). 

Ces  programmes  sont  trop  etendus  pour  etre  reproduits  ici  en 
detail  :  en  voici  les  grandes  divisions. 

Droit.  —  Introduction  :  Le  droit.  Le  droit  naturel  et  le  droit 
positif.  La  morale  et  le  droit.  Divisions  du  droit. 

1°  Droit  public  :  1.  Droits  garantis  aux  citoyens.  —  2.  Les  pou- 
voirs  publics.  —  3.  Organisation  administrative.  —  4.  Organisation 
judiciaire.  —  5.  Idee  generate  du  droit  criminel. 

2°  Droit  civil  :  1.  Les  personnes  et  la  faniille  :  nationalite.  Con- 
stitution de  la  famille.  Protection  des  incapables.  Constatation 
des  principaux  faits  de  la  vie  civile.  Notion  de  la  personnalite 
civile.  —  2.  Les  biens  :  la  propriete.  Di'oits  de  creance.  Moyens  de 
credit.  —  3.  Les  successions.  —  4.   Comment  on  definit  les  droits. 

EcoNOMiE  politique.  —  Introduction  :  But  :  rapports  avec  les 
autres  sciences,  divisions. 

1°  Production  de  la  richessc.  Les  elements  de  la  production  :  la 
terre  et  les  agents  naturels,  le  travail  et  I'industrie.  Le  capital. 

2°  Distribution  de  la  richesse.  La  propriete.  Les  conventions  : 
le  fermage,  la  part  du  capital,  la  part  de  I'entrepreneur,  la  part 
de  I'ouvrier.  La  question  de  la  population. 

3°  Circulation  de  la  richesse.  L'echange.  La  monnaie.  Le  credit. 
Le  commerce  interieur  et  exterieur. 

4°  Consommation  de  la  richesse.  L'epargne.  Le  luxe. 

5°  Application  de  Veconomie  politique  a  la  legislation  financiere. 
Impot,  budget. 

Si  Ton  songe  que  nous  ne  donnons  la  que  des  tetes  de  para- 
graphe,  on  sera  un  peu  effraye  de  I'abondance  des  matieres  que 
represente  ce  programme  ;  et  on  se  demandera  comment  il  est 
possible,  en  une  lieure  et  demie  (en  moyenne)  par  semaine,  de 
donner  cet  enseignement,  et  surtout  de  le  developper  dans  I'es- 
prit  qu'indique  la  note  qui  s'y  trouve  jointe,  et  que  voici  :  «  Le  pro- 
fesseur  evitcra  de  donner  a  l'enseignement  un  caractere  trop  abstrait. 
En  ce  qui  concerne  le  droit,  il  devra  s'attacher  a  familiariser  les 
eleves  avec  les  institutions  juridiques  et  avec  les  principes  generaux 
qui  dominent  la  legislation.  En  economic  politique,  il  initiera  les 
eleves,  dans  la  mesure  que  leur  age  comporte,  a  la  connaissance 
des  fails  economiques  et  sociaux,  en  insistant  sur  les  lois  generates 
qui  s'e/i  degagent.  »  On  salt,  en  effet,  que  nos  programmes  ne  sont 
pas  seulement  indicatifs,  mais  imperatifs,  sinon  en  ce  qui  concerne 
I'ordre  a  suivre,  du  moins  pour  ce  qui  est  des  sujets  a  traiter  :  et 
la  seule  definition  de  toutes  les  notions  indiquees,  en  dehors  de  tout 
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effort  pour  en  degager  le  sens  et  les  principes,  pent  prendre  large- 
ment  tout  le  temps  disponible  :  or  qu'y  a-t-il  de  plus  abstrait  et  de 
moins  utile  qu'une  serie  de  formules  definissant  successivement 
chacun  des  rapports  juridiques  et  chacun  des  faits  economiques  ? 

Si  Ton  veut  vraiment  donner  I'esprit  du  droit  et  de  I'economie 
sociale,  c'est-a-dire  former  des  esprits  capables  de  se  diriger  aise- 
nient  dans  les  etudes  juridiques  ou  economiques  qu'ils  pourront 
avoir  besoin  de  poursuivre  ;  ou  simplement,  comme  citoyens,  de  se 
faire  une  opinion  juste  sur  les  conditions  principales  de  la  vie 
sociale,  ce  n'est  assurement  pas  ainsi  que  Ton  procedera  ;  mais 
plutot  on  choisira  un  ou  deux  points  qu'on  etudiera  plus  a  fond, 
en  s'appuyant  sur  eux  comme  sur  des  exemples  pour  faire  com- 
prendre  et  sentir  les  principes.  L'enseignement  ainsi  congu  existe, 
nous  Tavons  vu,  dans  la  classe  de  Philosophie  ;  et  il  est  donne  dans 
cette  classe  aux  eleves  de  Premiere  moderne  (lettres)  qui  la  suivent, 
comme  aux  eleves  de  Tenseignement  classique. 

Aussi  est-il  impossible  que  ces  cours  de  droit  et  d'economie  poli- 
tique soient  autre  chose  qu'un  ensemble  de  notions  tres  sommaires 
donnees  des  I'ecole  a  des  jeunes  gens  qui,  pour  la  plupart,  ne 
les  retrouveront  pas  dans  la  suite,  comme  objet  d'etudes  person- 
nelles  plus  approfondies  (Fenseignement  moderne  n'ouvre  pas 
Tacces  des  facultes  de  droit),  et  auxquels  il  importe  de  donner 
quelques  clartes  de  tout.  Nous  n'y  pouvons  voir  un  instrument  de 
culture,  meme  de  culture  sociale.  De  fait,  cet  enseignement  est  en 
beaucoup  d'etablissements  confle  a  un  avocat,  et  il  se  reduit  souvent 
a  apprendre  et  a  repeter  un  manuel.  S'il  est  complet,  nous  croyons 
qu'on  n'en  pent  guere  esperer  d'autre  resultat ;  s'il  se  reduit  a 
quelques  questions  et  les  approfondit,  il  fait  double  emploi  avcc 
certains  chapitres  du  cours  de  philosophie. 

B.    ENSEIGNEMENT   SECONDAIRE   DES   JEUNES   FILLES 

L'objet  de  cet  enseignement  differe  a  la  fois  de  celui  de  l'ensei- 
gnement classique  et  de  celui  de  l'enseignement  moderne  :  moins 
approfondi  que  le  premier,  et  visant  moins  le  developpement  de  I'ini- 
tiative  intellectuelle,  il  n'est  pas,  connne  le  second,  traverse  d'uii 
courant  utilitaire,  et  fait  pour  donntM-  un  ci'itaiii  nombre  de  notions 
d'applicalion  immediate.  II  est  naturellomeiit  adapte  a  la  condition 
de  la  femmc  et  a  son  role  dans  la  societe,  et  destine  a  lui  permettre 
de  tenir  dignement  sa  place  dans  la  famille,  qui  est  son  vrai 
milieu,  ou  dans  le  monde,  en  Ini  (bummil,  sm-  des  iinlidiis  simples 
et  bien  choisies,  une  culture  moyenne  assez  etendue,  mais  sans 
confondrc  avec  cette  cullure  une  ('srudition  superficielle.  La  r6conto 
revision  des  progranniifs  do  cet  enseignement  (11S07)  a  eu  pour  but 
principal  de  corriger  sui  phisieurs  points  ce  d6faut  auquel  6chappent 
difflcilemont    des    ijrogi'arnmes    rckiiges    par    di's    iHininns    de    bautc 
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culture,  mais  qui  n'ont  pas  toujours  la  pratique  ou  le  sens  de 
renseignement,  et  appliques  par  des  maltres  qui  ne  voient  pas 
toujours  dassez  haut,  et  s'astreignent  ou  meme  sont  trop  pousses 
a  s'astreindre  a  la  lettre  des  programmes. 

L'enseignement  moral-social  est  ici  represents  par  un  cours  de 
moi'ale,  en  troisieme  et  en  quatrieme  annee  ;  en  cinquieme  annee, 
par  un  cours  de  psychologie  appliquee  a  la  morale  et  a  Teducation 
et  par  quelques  notions  de  droit  usuel. 

1°  Morale.  1.  —  Le  cours  de  troisieme  annee  est  purement  pra- 
tique :  ((  II  doit,  dit  la  note  placee  en  tete  des  programmes,  se  pro- 
poser de  provoqiier  la  reflexion,  d'eclairer  et  de  fortifler  le  senti- 
ment, de  develovper  le  sens  de  la  vie  morale.  Methodique  et  suivi 
quant  au  fond,  ce  coiirs  sera  varie  de  forme,  entremele  de  lec- 
tures ct  de  r'''cils,  el  anime  par  la  part  directe  que  les  eleves  seront 
invites  a  y  prendre.  »  Et,  comme  precede  pi-atique  pour  arriver  a 
ce  resultat  si  desirable,  on  indique  la  dictee  a  Favance  d"un  som- 
maire  sur  lequel  les  eleves  seraient  appelees  a  reflechir.  Pour 
mieux  marquer  le  caractere  educatif  et  concret  de  cet  enseigne- 
ment,  on  ajoute  qu'il  est  desirable  c^u'il  soit  donne  par  les  direc- 
trices. 

Nous  ne  reproduisons  pas  le  programme  lui-meme  :  il  est  ana- 
logue, dans  son  contenu,  a  celui  de  la  Quatrieme  moderne  ;  il  en 
differe  seulement  parce  c[u'il  insiste  sur  les  devoirs  de  la  femme. 
(Role  de  la  femme  et  de  la  jeune  fille  au  foyer  domestique.  La  cha- 
rite  chez  V enfant  et  la  jeune  fllle.  Les  devoirs  des  femmes  pendant 
la  guerre.  Les  vertus  feminines.) 

2.  —  Deja  plus  eleve  et  plus  theorique,  le  programme  de  morale 
en  quatrieme  annee  est  encore  tres  concret  dans  son  esprit.  II  com- 
prend  deux  parties  :  Tune  theorique,  tres  courte,  Tautre  histo- 
rique,  plus  etendue,  mais  singulierement  amelioree  depuis  1897  par 
la  substitution  a  des  legons  critiques  sur  les  systemes  de  la  lecture 
et  du  commentaire  des  plus  belles  pages  des  moralistes. 

Voici  ce  programme  : 

I.  —  La  conscience  morale  et  I'idee  de  devoir.  Part  a  faire  au 
sentiment,  a  I'interet,  au  desir  du  bonheur  dans  la  vie  morale.  La 
vertu.  La  responsabilite  morale.  Les  sanctions.  L'idee  du  droit.  La 
personne  humaine  et  ses  principaux  droits. 

II.  —  Les  grandes  idees  morales  et  les  grands  moralistes.  Mora- 
listes anciens.  Socrate  :  les  lois  non  ecrites  ;  la  famille  ;  le  travail ; 
la  Providence.  Platon  :  le  sentiment  de  I'ideal ;  la  justice,  le  chati- 
ment  :  Aristote  :  la  vertu  et  le  bonheur,  Famitie,  les  vertus  pi^atiques, 
Feducation.  Les  Stoiciens  :  Epictete,  Marc-Aurele  :  le  devoir,  la 
liberte,  la  force  d'ame,  Famour  des  hommes. 

Moralistes  modernes.  Montaigne,  Descartes,  Pascal,  Bossuet, 
Nicole  :  pages  choisies.  La  philosophie  morale  au  xviii''  siecle  :  le 
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droit,  la  justice,  la  tolerance.  Kant  :  le  devoir  absolu,  le  respect,  la 
personne  morale,  le  mensonge,  les  croyances  necessaires  impliquees 
par  la  vie  morale.  La  philosophie  morale  au  xix^  siecle  :  Thuma- 
nite,  la  solidarite. 

2°  Psychologie  appUquce  a  la  morale  et  a  V education.  Le  cours 
de  psychologie  ainsi  entendu  a  une  portee  vraiment  morale  et 
sociale  :  le  rapport  de  la  commission  de  1897  le  distingue  nettement 
et  justemenl  du  cours  de  psychologie  dans  les  lycees  de  gargons  ; 
celui-ci,  plus  approfondi,  est  mele  de  questions  scientiflc|ues  et  meta- 
physiques,  ou  de  problemes  historiques.  II  ne  tient  pas  toutefois  dans 
ces  questions  ;  et,  pour  se  rendre  compte  de  tout  ce  qui  a  trait  a 
Tenseignement  moral-social  dans  les  lycees  de  gargons,  on  doit 
aj  outer  a  ce  que  nous  avons  deja  dit  que  le  professeur  de  philo- 
sophie insiste,  dans  toute  la  psychologie,  sur  ses  consequences  pra- 
tiques et  sur  ses  conditions  sociales  :  ce  sont  la  pour  lui  des  exem- 
ples  qui  eclairent  et  precisent  les  idees  generales  et  les  principes 
auxquels  il  remonte.  Dans  I'enseignement  des  jeunes  fiUes,  la  partie 
theorique  de  cet  enseignement  disparait,  comme  depassant  le  niveau 
do  culture  desire  :  «  Touie  psychologie  scieniiftque,  toute  metavhy- 
siqiie  est  excluc  »  ;  on  ne  retient  que  les  idees  <(  d'un  caracterc  pra- 
tique, celles  qui  peuvent  scnnr  a  line  etude  elementaire  de  la  vie 
de  Vdme  en  vue  de  la  morale  et  de  V education  de  soi-meme  et  des 
autres.  Apprendre  a  connaitre  les  formes  si  divcrses  que  revet  la 
vie  morale  selon  les  individus,  completer  de  faqon  un  peu  plus 
methodique,  mais  guere  pTus  abstraite,  ce  cote  de  V education  litte- 
raire,  c'est  Id  le  resultat  auquel  vise  le  programme.  » 

Aussi,  bien  qu'il  soit  tres  detaille,  ce  qui  ne  nous  p'ermet  pas  de 
le  reproduire  en  entier,  ne  peut-on  pas  lui  reprocher  un  abus  de 
formules.  Les  indications  cju'il  donne  doivent  uniquement  servir 
de  canevas  aux  professeurs,  qui  n'ont  pas  en  mains  des  livres 
faits  pour  eux  :  et  la  liberte  leur  est  laissee  d'adapter  ce  programme 
a  leur  mesure  personnelle  :  Tessentiel  est  de  le  rendre  vivant,  non 
de  le  trailer  en  entier,  egalement  dans  toutes  ses  parties. 

Ces  indications  sont  le  meilleur  moyen,  si  elles  sont  suivies,  de 
parer  aux  d^fauts  d'un  programme  trfes  d6taille.  Cependant,  main- 
tenant  quie  des  livres  ont  ete  faits,  et  qu'il  ne  s'agit  plus  d'un  ensei- 
gnement tout  nouveau,  nous  croyons  qu'on  eviterait  plus  siirement 
la  mauvaise  application  du  programme  en  le  reduisant  de  ])eau- 
coup. 

'Voici  ses  principales  divisions  : 

T.  La  conscience. 

II.  Differciils  aspccls  de  la  vie  de  t'dine.  Le  cojur,  le  c;iractere 
et  I'esprit. 

Hi.    I.c    crpAir.     I mliiial imis    personnelles,    inciinations    sympa- 
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thiques,  inclinations  superieures  ;  developpement  des  inclinations  ; 
les  passions,  les  emotions. 

IV.  Le  caracterc.  La  physionomie  morale  de  chaque  personne,  le 
degre  de  I'energie  et  de  la  volonte,  I'habitude. 

V.  Uesprit.  Qualites  et  defauts  de  Tesprit.  Les  sens,  la  memoirs, 
la  loi  d'association,  Fimagination.  Les  facultes  intellectuelles  : 
abstraction,  generalisation,  raisonnement,  raison.  L'education  de 
I'esprit.  L'expression,  la  parole  et  I'ecriture.  L'erreur. 

VL  Conchision.  Action  du  physique  sur  le  moral  et  du  moral 
sur  le  physique. 

3°  Notions  dc  droit  usuel. 

«  Ce  co^lrs,  dit  une  note  jointe  au  programme,  doit  avoir  un  but 
essentiellement  pratique.  Le  professeur  sHnterdira  les  discussions 
abstraites,  les  commentaires  et  les  analyses  qui  ne  conviennent 
qu'd  des  juristes.  Apres  avoir  etabli  le  caractere  et  Vautorite  de  la 
loi,  pour  en  inspirer  le  respect,  il  developpera  surtout  les  points  dent 
la  connaissance  nexd  etre  plus  varticuliercment  utile  a  une  femme.  » 

Le  programme  lui-meme  est  beaucoup  moins  etendu  que  celui 
de  la  premiere  moderne  ;  nous  ne  le  donnerons  pas  cependant,  la 
commission  de  1897  ayant  exprime  le  voeu  qu'il  fut  encore  simplifle. 
II  vise  en  somme,  surtout,  a  donner  a  la  femme  quelques  notions 
d'ensemble  sur  le  droit,  et  particulierement  sur  ses  droits.  II  insiste, 
en  effet,  sur  les  points  suivants  :  a  propos  de  la  famille  et  de  la 
condition  des  personnes,  sur  le  mariage,  les  conventions  matrimo- 
niales,  la  puissance  paternelle,  la  tutelle  :  a  propos  des  successions, 
sur  les  donations  entre  epoux,  les  partages  d'ascendants  :  a  propos 
des  obligations,  sur  Fhypothese  legale  des  femmes  mariees. 

L'esprit  dans  lequel  ces  programmes  ont  ete  recemment  rema- 
nies  est  excellent  :  il  est  tres  nettement  specifie  que  les  programmes 
sont  un  simple  cadre  qui  doit  rester  tres  souple  et  qui  perd  toute 
sa  valeur,  des  que  chaque  partie  en  est  egalement  developpee, 
lorsque  toutes,  par  consequent,  sont  developpees  d'une  fagon  insuffl- 
sante,  purement  didactique  et  abstraite.  II  est  a  souhaiter  que  les 
maitresses  chargees  de  donner  cet  enseignement  soient  formees 
elles-memes  dans  cet  esprit,  et  puissent  dominer  d'assez  haut  leur 
enseignement  pour  eviter  les  formules  qui  ne  sont  que  des  formules, 
et  le  systematisme  qui,  quelle  qu'en  soit  I'inspiration,  desseche  et 
sterilise  des  legons  qui  doivent  rester  vivantes  pour  etre  vraiment 
efflcaces. 

3.  —  Cette  rapide  revue  des  programmes  nous  permet  deja  de  con- 
clure  que  I'enseignement  moral-social  tient  plus  de  place  qu'on  ne 
le  croit  parfois  dans  notre  enseignement  secondaire  ;  et  que,  diver- 
sement  adapte  aux  fins  differentes  de  I'enseignement  classique,  ou 
de  I'enseignement  moderne,  ou  de  I'enseignement  des  jeunes  fllles, 
il  est,  ou  peut  etre  tres  developpe  partout. 

IX 
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De  plus,  il  suit  des  remarques  que  nous  venons  de  faire  que 
I'etendue  d"un  programme  ne  peut  dormer  la  mesure  reelle  de  son 
importance  ;  si,  par  exemple,  pour  la  morale  pratique,  le  droit, 
I'economie  politique,  les  programmes  de  I'enseignement  moderns 
sont  beaucoup  plus  detailles  que  ceux  de  I'enseignement  classique, 
ce  detail  raeme  facilite  et  quelquefois  impose  une  etude  plus  superfi- 
cielle,  plus  purement  verbale  de  ces  questions.  Prenant  les  pro- 
grammes actuels  de  morale  en  philosophie  et  developpant  les  indi- 
cations qu'ils  renferment,  les  appuyant  sur  des  faits,  sur  Fanalyse 
des  questions  concretes,  hors  desquelles  les  idees  se  soutiennent 
mal,  le  professeur  qui  salt  son  metier  doit  en  tirer  un  ensemble 
tres  important  de  notions  elementaires  relatives  a  tous  les  grands 
problemes  moraux  et  sociaux. 

II  est  vrai  que,  a  cote  de  ces  notions  bien  comprises  et  assimi- 
lees,  il  est  parfois  necessaire,  suitout  clans  I'enseignement  moderne, 
de  faire  une  place  a  des  indications  plus  sommaires,  et  comme  a 
une  enumeration  d'idees  sur  lesquelles  on  n'exerce  pas  tres  soli- 
dement  la  reflexion.  Mais  cette  facheuse  necessite  n'existe  que  dans 
la  mesure  oil  I'enseignement  n'est  plus  proprement  secondaire, 
c'est-a-dire  destine  a  donner  aux  esprits  une  culture  generate  et 
approfondie,  mais  se  trouve  assujetti  a  des  besoins  de  pratique 
immediate,  par  consequent  deja  professionnel  et  I'eduit  a  proceder 
plus  hativement  et  de  faQon  plus  imparfaite. 


Ill 

l'enseignement  moral-social  diffus  dans 
l'enseignement  secondaire 

Les  conclusions  qui  precedent  nous  amenent  a  elargir  la  ques- 
tion. Nous  nous  sommes  jusqu'ici  restreint  de  propos  delibere  a 
i'examen  des  parties  de  nos  programmes  qui  contiennent  un  ensei- 
gnement  moral-social  direct  et  regulier  ;  mais  nous  venons  de  dire 
que  riniportance  de  cet  enseignement  ne  se  mesure  pas  a  I'etendue 
des  programmes,  et  depend  aussi,  soit  de  la  pensee  qui  preside  au 
developpement  de  ces  programmes,  soit  de  l'enseignement  lui-meme, 
c'est-a-dire  a  la  fois  de  la  maturite  et  de  la  liberty  d'esprit  des  eleves 
et  de  I'aptitude  du  maitre  a  dominer  son  sujet,  de  sa  science  autant 
que  de  son  zele  et  de  son  liabilete  pedagogiquo. 

Ces  remarques  nous  rappellent  que  l'enseignement  dont  nous 
parlons  n'existe  pas  et  ne  doit  pas  seulement  exister  dans  les  cours 
qui  lui  sont  sp('-rialement  et  express6ment  consacr6s.  La  morale 
n'est  pas  distincte  de  la  vie  ;  et  les  problemes  sociaux  ne  se  posent 
pas  dans  des  cas  que  Ton  aurait  d'avance  d6finis  ;  ce  qui  est  vrai 
d'une  science  abstraite  ne  I'esi  i»his  id  :  sens  moial  et  sens  social 
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sont  d'usage  quotidien,  d'application  constante,  et  peuvent  et  doi- 
veiit,  des  lors,  penetrer  tous  les  enseignements,  parce  que  Tun 
comme  Tautre  a  des  rapports  directs  avec  les  objets  de  tous  les 
enseignements. 

II  y  a  done  un  enseignement  diffus  des  choses  de  cet  ordre  ;  et 
c'est  par  lui  que  tout  d'abord  les  idees  morales  et  sociales  ont  pris 
une  large  place  dans  les  etudes  secondaires.  Souvent  on  a  pu  croire, 
quand  on  en  a  reglemente  I'etude,  qu'on  la  creait  de  toutes  pieces  : 
c'est  la  une  profonde  erreur ;  et  tous  ceux  qui  connaissent  non  pas 
seulement  I'Universite  d'aujourd'hui,  mais  celle  d'liier,  savent  quelle 
grande  place  tenait,  au  milieu  de  circonstances  parfois  defavo- 
rables,  dans  ses  preoccupations  et  dans  son  action  quotidienne  sur 
les  eleves,  le  souci  du  maintien  et  de  I'expansion  continue  des 
idees  liberates  et  rationnelles  en  matiere  morale  et  sociale. 

Nous  devons  done  definir  les  divers  modes  de  cet  enseignement 
diffus,  et  indiquer  les  raisons  de  son  efficacite. 

On  admet  volontiers  la  vertu  de  l'enseignement  diffus,  soit  pour 
le  developpement  de  la  moralite  individuelle,  soit  pour  la  forma- 
tion de  la  reflexion  ;  et,  comme  la  force  sociale  depend  dans  une 
large  mesure  de  I'etat  de  la  moralite  individuelle,  ainsi  que  des 
bonnes  habitudes  de  la  pensee,  on  admet  aussi  une  action  indirecte 
de  tout  l'enseignement  sur  la  formation  de  I'homme  social.  Tout  ce 
qui  exige  I'effort,  tout  ce  qui  en  donne  la  pratique  et  le  gout,  tous 
les  exercices  scolaires  qui  ne  reposent  pas  seulement  sur  une  machi- 
nale  repetition  de  mots  anonnes  sans  etre  compris,  preparent  la 
pensee  et  riiomme  a  toutes  les  initiatives,  et  ont  ainsi  une  haute 
vertu  morale  et  sociale. 

Mais  ce  qu'il  faut  dire  surtout,  e'est  qu'une  classe  n'est  pas  une 
salle  ou,  a  heure  dite,  un  monsieur  vient  s'asseoir  en  chaire  devant 
un  groupe  d'enfants,  fait  une  lecon,  ou  en  fait  reciter  une,  dis- 
tribue  quelques  avertissements  et  quelques  punitions,  puis,  quand 
Sonne  I'heure,  se  leve  et  s'en  va.  Une  classe  est  une  chose  vi- 
vante,  ou  I'esprit  du  maitre  ni  celui  des  eleves  ne  sont  pas  toujours 
tendus  vers  le  cours  a  faire  ou  a  ecouter,  vers  I'interrogation  a 
poser  ou  vers  la  reponse  a  donner,  oil  il  se  fait,  oil  il  peut  se  faire, 
d'autant  plus  que  les  programmes  sont  moins  touffus  et  moins 
tyranniques,  ou  il  s'est  fait  autrefois,  oil  il  se  fait  encore  mainte- 
nant  un  echange  plus  familier  d'idecs,  oil  les  cours  laissent  place 
a  de  frequentes  digressions,  qui  ne  sont  pas  seulement  un  delas- 
sement  pour  I'esprit,  mais  un  profit  de  premier  ordre,  et  qui,  du 
programme  et  de  ses  indications  generates,  de  la  formule  apprise, 
du  texte  explique  et  des  idees  ou  des  sentiments  qu'il  exprime,  des 
evenements  de  I'histoire,  inclinent  insensiblement  vers  des  legons 
tres  fructueuses  de  morale  pratique,  vers  toutes  les  questions  qui 
touchent  a  la  vie,  a  I'homme,  au  present  meme. 

Dirigees  par  de  libres  esprits,  qui  n'ont  pas  eux-memes  a  faire 
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un  effort  pour  apprendre  ce  qu'ils  out  a  enseigiier,  et  qui,  capa- 
bles  de  s'elever  beaucoup  plus  haut  que  leur  euseignement,  ont,  au 
contraire,  un  effort  a  donner  poui*  ajuster  constamment  leur  science 
au  niveau  desprit  de  leurs  eleves,  les  classes  ne  sont  pas  exception- 
nellement,  elles  sont  toujours  une  preparation  directe  a  la  vie 
morale  et  sociale. 

Et  Tenseignement  qu'elles  donnent  est  tel  que  rien  n'y  pourrait 
suppleer ;  que  vaudraient  des  cours  de  morale  ou  de  sciences 
sociales,  si  I'esprit  de  Tenfant  n'etait  prepare  de  longue  date  a  se 
poser  deja,  sans  les  avoir  rapprochees  encore  entre  elles,  orga- 
nisees,  bien  definies,  les  questions  morales  ou  les  questions  sociales  ? 

Le  professeur  de  philosophie,  qui  peut  choisir  un  ou  deux  exem- 
ples  pour  rendre  bien  sensible  la  portee  des  principes  qu'il  expose, 
verrait  son  action  singulierement  diminuee,  moins  profonde  et 
moins  durable,  si  I'idee  qu'il  enonce  et  Texemple  qu'il  cite  n'en 
evoquaient  dans  la  pensee  de  I'eleve  mille  autres  que  lui  ont  fait 
entrevoir  auparavant  le  professeur  de  lettres  ou  le  professeur  d'his- 
toire.  Quelques-unes  des  reformes  faites,  beaucoup  des  reformes 
prpposees  dans  ces  vingt  dernieres  annees  ont  eu  le  defaut  de 
pousser  a  la  stricte  et  uniforme  application  de  programmes 
trop  detailles,  de  generaliser  trop  tot  les  cours  reguliers,  qui 
deviennent  alors  tres  facilement  de  simples  repertoires  de  formules, 
de  diminuer  aux  yeux  des  enfants  la  valeur  d'exercices,  tels  que 
les  exercices  litteraires,  qui  pouvaient  developper  cliez  eux  les  idees 
par  la  voie  du  sentiment  et  peuplaient  leurs  esprits  d'impressions 
encore  naives,  mais  appropriees  a  leur  age  et  propres  a  servir,  le 
moment  venu  et  la  reflexion  mieux  miirie,  de  point  d'appui  solide 
a  des  idees  vraiment  vivantes. 

De  telles  reformes  ne  peuvent  que  nuire  a  Fenseignement  moral- 
social  ;  et  si  meme  on  le  developpait  beaucoup  plus  qu'il  ne  Test, 
en  lui  consacrant  des  cours  suivis,  on  I'aurait  singulierement 
affaibli,  si  on  ne  developpait  aussi,  si  on  ne  favorisait  par  tous  les 
moyens  cat  enseignement  diffus,  qui  seul  peut  le  preparer,  qui  doit 
toujours,  lorsqu'il  s'agit  d'une  morale  fondee  en  raison,  le  prect§der 
et  en  insinuer  les  principes  dans  les  dmes  en  les  faisant  decouvrir 
dans  des  cas  particuliers,  quand  il  n'est  pas  encore  possible  d'en 
faire  comprendre  la  valeur  rationnelle  et  I'universalite. 

Notre  premiere  conclusion  sera  done  que,  si  Ton  juge  noti'e 
enseignement  moral-social  Insufflsamment  efficace,  un  des  meil- 
leurs  moyens  de  remedier  au  mal  et  d'en  accroitre  la  vertu,  serait 
de  le  fondre  plus  compldtement  avec  le  reste  des  etudes,  surtout 
au  deimt,  et  de  dim  inner  la  part  des  enseignements  qui  se  donnent 
en  legons  suivies.  Plac6s  trop  t6t,  ces  enseignements,  a  moins  de 
qualites  d'esprit  exceptionnelles  chez  les  maiti'es,  alioutissent  d, 
m6caniser  et  comme  a  figer  I'intelligence  de  Fenfant,  et  la  laissent 
moins  propre  (i  recevoir  pius  fard  une  sc^rieuse  culture  morale  et 
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sociale.  Parmi  ces  enseignements  prematures  et  deplaces,  nous 
rangerions  en  particulier  les  cours  distincts  sur  les  problemes  de  la 
morale  theorique  et  pratique. 

IV 

MODIFICATIONS   PROPOSEES    DANS    L'ENSEIGNEMENT    MORAL-SOCIAL 

L'expose  qui  vient  d'etre  fait,  tout  en  faisant  connaitre  I'etat 
actual  de  l'enseignement  moral-social  dans  l'enseignement  secon- 
daire,  nous  facilitera  notre  tache  dans  I'examen  des  reformes  que 
Ton  propose  d'apporter  a  cet  enseignement,  en  vue  de  le  rendre 
plus  complet  et  plus  efficace. 

II  serait  trop  long  d'analyser  ici  les  innombrables  propositions 
qui  ont  ete  faites  a  ce  sujet,  non  seulement  dans  les  ouvrages  ou 
les  revues  de  pedagogic,  mais  dans  la  presse  quotidienne,  dans  des 
brochures  ou  dans  des  conferences  qui  s'adressent  au  grand  public. 
Au  surplus,  cette  abonrlance  de  materiaux,  si  elle  attcste  Tinteret 
que  Ton  prend  un  peu  partout  a  cette  question,  n'en  pourrait  guere 
preciser  la  position,  ni  avancer  la  solution  ;  et  trop  souvent,  les 
idees  suggerees,  non  pas  seulement  par  des  publicistes  amateurs, 
mais  par  des  lettres  ou  par  des  philosophes,  en  meme  temps  qu'elles 
marquent  un  vif  desir  de  progi'cs,  temoignent  d'une  tres  imparfaite 
connaissance  de  ce  qui  existe  et  aussi  de  ce  qui  est  possible  dans 
un  enseignement  secondaire  :  ce  sont,  en  general,  des  solutions 
trop  simples  pour  etre  applicables,  des  theories  ingenieuses  et  sub- 
tiles  qui  se  heurtent  a  de  veritables  impossibilites  de  fait. 

n  ne  suffit  pas  d'avoir  proclame  I'importance  des  problemes 
moraux  et  sociaux  pour  avoir  prouve  qu'un  enseignement  regu- 
lier  et  organise  de  la  morale  et  des  sciences  sociales  doit  etre  intro- 
duit  partout,  et  qu'il  faut,  en  quelque  sorte,  etaler  tout  le  long  de 
nos  classes  une  suite  de  leQons  doctrinales  destinees  a  imprinier 
fortement  dans  I'esprit  des  eleves  la  connaissance  des  principes 
moraux  ou  juridiques  ou  des  lois  generales  de  la  science  econo- 
mique. 

On  n'aura  pas  encore  justifie  cette  reforme  quand  on  aura  dit 
combien  les  jeunes  gens,  meme  apres  de  fortes  etudes,  se  montrent 
ignorants  et  parfois  dedaigneux  de  certaines  verites  morales  et 
sociales  elementaires,  qu'un  homme  cultive,  d'esprit  libre,  regarde 
avec  raison  comme  des  connaissances  de  premiere  utilite  et  d'appli- 
cation  constante. 

Nous  croyons  assurement  que  nombre  de  difficultes  disparai- 
traient,  ou  seraient  senslblement  attenuees  dans  la  vie  nationale, 
si  tout  homme  instruit  possedait  et  acceptait  quelques  notions 
morales  et  sociales  que  la  raison  justifie  ou  que  I'experience  con- 
state ;  et  nous  voyons  bien  que  I'ignorance  de  ces  notions  ferme  a 
nn  trop  grand  nombre  de  Frangais  toute  une   serie   de  questions 
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qu'ils  doivent  cependant  concourir  a  resoudre,  comme  hommes  et 
ccmme  citoyens  ;  qu'elle  les  rend  meme  indiffereuts  a  de  redoutables 
vices  sociaux,  et  fait  d'eux  le  jouet  des  illusions  decevantes  et  des 
erreurs  que  ne  cessent  de  repandie  les  exploiteurs  interesses  de  la 
credulitt§  publique. 

Mais  nous  ne  devons  pas  oublier  que  toutes  ces  constatations 
ne  sont  qu'une  partie  des  facteurs  du  probleme  ;  et  que,  si  elles 
suffisent  a  le  poser  comnae  un  probleme  de  tres  haute  importance, 
elles  ne  suffisent  pas  a  nous  en  donner  la  solution. 

Pour  prendre  conscience  du  mal  present,  pour  s'apercevoir  des 
lacunes  de  nos  connaissances  morales  et  sociales,  il  sufflt  d'observer 
sincerement  les  faits  ;  pour  corriger  tout  cela,  il  faut  d'abord  savoir 
exactement  quelles  sont  ces  idees  dont  I'absence  cause  le  mal  ;  et 
deja  cette  connaissance  est  malaisee.  Sur  quelques  principes  gene- 
raux  I'accord  sera  facile  entre  tous  ceux  qui  reflechissent ;  mais 
sur  beaucoup  d'autres  il  y  a  desaccord  ;  et  ce  premier  travail  de 
definition  et  de  selection,  destine  a  preciser  les  solutions,  a  separer 
celles  sur  lesquelles  on  s'entend  de  celles  que  Fanalyse  laisse  inde- 
cises  et  variables,  ne  se  fait  pas  sans  beaucoup  de  reflexion,  et  n'est 
pas  a  la  portee  de  tous. 

Supposons  meme  que  nos  moralistes  et  nos  philosophes  I'aient 
mene  a  bonne  fin  :  quand  nous  connaitrons  le  but  ideal  a  pro- 
poser, nous  n'aurons  pas  encore  la  moindre  lumiere  sur  les 
moycns  qu'il  est  possible  de  mettre  en  oeuvre  pour  s'en  rappro- 
cher.  On  peut  bien  decreter  que  les  principes  generaux  de  la  morale 
ou  de  la  vie  sociale  seront  tels  ou  tels  ;  on  peut  decreter  aussi  qu'on 
passera  tant  d'heures  a  les  enseigner  et  qu'on  les  enseignera  de 
telle  maniere.  Mais  ce  qu'on  ne  peut  decreter,  c'est  que  les  enfants 
de  tel  age  seront  capables  de  comprendre  cet  enseignement ;  c'est 
qu'il  produira  sur  eux  tel  effet  determine,  et  qu'il  leur  donnei'a  tel 
degre  de  culture,  telles  opinions  sur  tel  point  donne.  Or,  c'est  preci- 
sement  ce  dernier  point  qui  est  pratiquement  le  plus  important, 
puisqu'on  ne  veut  pas  seulement  definir  un  ideal,  mais  obtenir,  en 
s'appuyant  sur  cet  ideal,  des  resultats.  Et  il  faut  bien  dire  que  c'est 
ce  point  aussi  que  publicistes  et  theoriciens  oublient  le  plus  sou- 
vent  ou  discutent  le  plus  legerement.  II  est  vrai  qu'en  general  ils 
sont  assez  mal  prepares  a  I'etudier,  et  ne  peuvent  guere  le  traiter  ; 
il  leur  manque  la  connaissance  directe  et  prolongee  de  I'enfant 
et  la  pratique  de  I'cnseignement.  Un  systeme  social  fonde  sur 
I'autorite,  desireux  seulement  d'assujettir  les  individus  a  des  re- 
gies daction  iiiipcjsees  par  contrainte.  peut  bien  obtenir  des  resul- 
tats, sans  se  pr6occuper  beaucoup  du  choix  et  de  la  valeur  des 
moyens  qui  y  conduisent  :  il  tiaiic  les  Ames  commo  des  choses,  et 
ne  craint  guere  d'cn  6tonffor  la  spontaneite,  d'en  decouragcr  I'ini- 
tiativp.  Mais  co  precede  simple  est  en  opposition  directe  avec  nos 
conceptions  morales  et  sociales,  avec  toutes  los  raisons  qui  font  a 
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nos  yeux  rimportance  de  la  question,  et  qui  ncus  font  sentir  vive- 
ment  la  necessite  d'un  enseignement  moral-social.  Ce  qui  nous  le 
rend  indispensable,  c'est  que  nous  voulons  fonder  Tordre  social 
sur  Taction  consciente  des  membres  de  la  societe  ;  et,  des  lors, 
c'est  precisement  leur  initiative  qu'il  faut  preparer  et  menager  avec 
le  plus  grand  soin.  C'est  ce  qui  fait  que  les  systemes  tout  faits  sont, 
a  notre  point  de  vue,  singulierement  inefficaces  ;  et  qu'en  elevant 
aussi  haut  que  possible  la  science  de  nos  maitres,  afin  de  pouvoir 
compter  sur  leur  independance,  nous  devons  en  derniere  analyse 
nous  en  remettre  a  leur  experience  d'educateurs  du  soin  de  nous 
indiquer  et  les  moyens  qu'on  peut  employer  pour  developper  ledu- 
cation  morale  et  sociale  et  la  mesure  dans  laquelle  on  peut  esperer 
par  cette  education  ameliorer  notre  situation  morale  et  remedier 
a  ses  imperfections. 

Seulement,  des  que  nous  posons  la  question  en  ces  termes,  nous 
sortons  des  theories  trop  simples  destinees  a  detruire  le  mal  jus- 
que  dans  ses  racines,  et  nous  leur  substituons  des  solutions 
progressives,  moins  simples,  d'une  moindre  perfection  logique, 
et  qui  plus  modestement  visent  a  corriger  quelques  defauts  plus 
graves  que  d'autres  ou  plus  faciles  a  reprendre. 

Nous  laisserons  done  de  cote,  sans  grand  regret,  les  plans  de 
reforme,  curieux  parfois  en  eux-memes,  qui  ne  reposent  pas  sur 
le  souci  et  I'experience  personnelle  de  l'enseignement  secondaire, 
et,  tout  en  faisant  remarquer  que  ces  plans  ne  sont  pas  toujours 
inutiles  et  qu"ils  peuvent  suggerer  des  idees  interessantes,  nous 
demanderons  ces  idees  aux  hommes  competents  qui  ont  pu  les 
mettre  au  point,  pour  les  faire  passer  dans  la  pratique. 

Ici  notre  tache  sera  facilitee  par  les  discussions  et  par  les  votes 
du  congres  des  professeurs  de  l'enseignement  secondaire  qui,  en 
1899,  avait  inscrit  a  son  ordre  du  jour  la  question  de  I'education 
morale  dans  l'enseignement  secondaire. 

La  discussion  a  paru  d'abord  assez  confuse  ;  et  quelques-uns  des 
assistants  ont  pu  croire  qu'on  etait  en  presence  de  deux  courants 
d'opinion  tout  a  fait  opposes  ;  d'un  cote  I'opinion  dominante  dans 
rUniversite  d'hier,  confiante  dans  I'instruction  pour  donner  a  I'es- 
prit  un  certain  nombre  de  hautes  qualites  morales,  et  peu  desireuse 
de  fortifier  cette  culture  morale  par  des  moyens  plus  directs  ou 
par  une  veritable  education  sociale  ;  de  I'autre.  I'opinion  d'une  par- 
tie  de  la  jeune  Universite,  convaincue  de  la  necessite  de  developper 
I'education  morale  laique  et  rationnelle  et  du  devoir  de  former  les 
enfants  qui  lui  sont  confles  a  leur  role  de  citoyens  d'un  pays  libre, 
desireuse,  par  consequent,  de  voir  preparer  directement  les  maitres 
a  cette  haute  tache  d'educateurs  sociaux. 

Les  deux  theses  une  fois  deflnies,  les  exposes  faits  par  ceux  qui 
critiquaient  I'esprit  trop  conservateur  a  leur  gre  de  la  premiere,  ou 
par  ceux  qui,   au  contraire,   denongaient  le   caractere  utopique   et 


MARCEL    BERNES.  21 

decevant  de  la  seconde,  ont  encore  exagere  cette  opposition  ;  et  on  a 
pu  croire  que  ceux-la  desiraient  qii'on  etabiit  dans  toutes  les  classes 
un  enseignement  regulier  et  suivi  de  la  morale  et  des  sciences  so- 
ciales ;  que  ceux-ci,  au  contraire,  repoussaient  toute  reforme,  et 
demandaient  meme  quon  revint  sur  une  partie  de  ce  qui  a  ete  fait 
deja  en  ce  sens. 

II  a  suffi  que  le  malentendu  fut  signaie  pour  modifier,  sinon  les 
impressions  nees  de  la  discussion,  da  moins  les  resultats  et  les 
votes  ;  et  c'est  ce  qui  fait  que  des  deux  cotes  on  s'est  attribue  la  vic- 
toire,-  et  felicite  des  grosses  majorites  qui  consacraient  en  resolu- 
tions precises  un  certain  nombre  d'idees  importantes.  Au  fond,  c'est 
que  tons  etaient  d"accord  pour  reconnaitre  limportance  de  I'ensei- 
gcement  moral-social,  et  pour  en  desirer  le  developpement  ;  et  c'est 
que  la  plupart  pensaient  aussi  :  1°  que  cet  enseignement  tient  au- 
jourd'hui  deja  une  tres  large  place  dans  nos  classes,  non  pas  seule- 
ment  parce  que  la  culture  intellectuelle  elle-meme  le  soutient  direc- 
tement,  mais  parce  ciu'il  est  Tame  de  nos  legons,  et  qu'il  inspire  con- 
stamment  les  relations  d"un  professeur  avec  ses  eleves  ;  2"^  qu'un 
enseignement  detache,  reglemente,  presque  forcement  abstrait  des 
questions  morales  et  sociales,  irait,  s'il  se  produisait  premature- 
ment,  a  I'encontre  du  but  propose  et  compromettrait,  au  lieu  d'y 
aider,  cette  culture  raisonnee,  intelligente  de  I'etre  moral  qui  est  le 
principal  objet  de  Fenseignement  secondaire. 

Cette  derniere  constatation  s'est  exprimee  d'une  fagon  tres  nette 
dans  la  formule  suivante  :  Le  Congres  rcjjousse  V institution  dc  coiirs 
theoriques  reguliers  et  dim  enseignement  speculatif  et  critique  de 
la  morale  en  ce  qui  concerne  les  classes  inferieures  a  la  Philosophie, 
a  la  Premiere  Moderne  et  aux  Mathematiques  elementaires. 

Mais,  en  affirmant  aussi  que  la  matiere  de  Venseignement  et  la 
maniere  dont  il  est  donne  doivent  etre  orientees  de  plus  en  plus 
dans  le  sens  d'une  education  morale  et  sociale,  le  Congres  a  voulu 
indiquer  quelques-uns  des  moyens  qu'on  pouvait  mettre  en  oeuvre 
pour  realiser  ce  voeu ;  et  ses  votes  presque  unanimes  ont  bien 
montre  le  vif  desir  d'amelioration  qui  se  joignait  ici  a  un  grand 
sens  des  conditions  de  la  pratique  scolaire. 

Les  indications  donnees  se  ramenent  a  trois  points  : 

1°  Dans  les  classes  de  Philosophie,  Premiere  Moderne,  Mathe- 
matiques elementaires,  Fenseignement  theorique  de  la  morale  et 
des  questions  sociales  doit  etre  developpe. 

2°  A  partir  de  la  classe  de  Quatrieme,  des  conferences  de  morale 
d'un  caractere  essentiellement  pratique  doivent  etre  instituees  en 
dehors  des  classes  r^gulieres. 

3"  On  devra  associer  autant  que  possible  les  eleves  a  des  oeuvres 
de  iiiutuaiite  scolaire,  tout  en  evitant  tout  ce  qui  ressemblerait  a 
de  la  contrainte. 

Nous  pensons  que  ces  diverges  resolutions  pourraient  servir  de 

I": 


22  l'enseignement  des  sciences  sociales. 

base  a  des  reformes  pratiques  de  Fenseignement  moral-social.  Aussi, 
dans  nos  conclusions,  nous  nous  contenterons  de  les  developper  et 
de  les  preciser,  en  nous  aidant,  pour  le  premier  point,  des  reflexions 
que  nous  a  suggerees  I'analyse  des  programmes  actuels  ;  pour  les 
deux  autres,  des  indications  que  peuvent  fournir  les  quelques  expe- 
riences qui  ont  deja  ete  tentees  dans  certains  etablissements  d'en- 
seignement  secondaire. 

V.  —  conclusions 

1°  Venseignemenl  moral  direct. 

a)  Sur  ce  point  nous  nous  associerons  d'abord  aux  conclusions 
du  Congres  des  professeurs,  et  nous  pensons  qu'il  y  aurait  avan- 
tage  a  proscrire,  avant  la  derniere  annee  du  cours  d'etudes,  tout 
enseignement  separe  et  general  des  questions  morales  et  sociales. 
Avant  I'age  ou  I'enfant  peut  commencer  de  reflechir  avec  profit  sur 
les  principes  de  cet  ordre,  il  faut  pour  que  l'enseignement  moral- 
social  soit  vraiment  efficace,  et  pour  qu'il  en  reste  autre  chose  que 
des  mots,  qu'il  soit  etroitement  lie  aux  exercices  et  a  la  vie  meme 
des  classes.  Ce  sont  des  sentiments  qu'il  faut  eveiller  ;  il  sera  bien 
plus  malaise  d'y  parvenir  par  des  legons  suivies  (surtout  si  elles 
sont  donnees  par  un  maitre  special),  que  par  Taction  intermittente 
de  tous  les  maitres  :  la  formule  ne  doit  pas  etre  proscrite  ;  mais 
11  faut  que  I'occasion  la  suggere,  non  qu'elle  aille  au-devant  et 
qu'elle  s'impose  en  forme  de  legons  :  un  enseignement  diffus  est 
celui  qui  realise  le  mieux  toutes  les  conditions  desirables.  Les 
indications  que  donnent  a  cet  egard  les  programmes  de  l'ensei- 
gnement des  jeunes  fllles  sont  un  premier  pas  dans  cette  voie,  un 
exemple  a  suivre  ;  et  nous  voudrions  que  tout  en  developpant  ces 
idees  dans  les  instructions,  on  fit  disparaitre  le  cours  special  de 
morale  pratique  en  Quatrieme  moderne,  ou  qu'on  le  reportat  en 
Troisieme,  en  le  reservant  aux  nombreux  eleves  qui  achevent  leurs 
etudes  avec  cette  classe,  c'est-a-dire  a  ce  qu'on  appelle  la  Troi- 
sieme moderne  B. 

Des  a  present,  le  degre  de  culture  et  I'independance  d'esprit  du 
personnel  enseignant  assurent  a  cet  enseignement  diffus  une  place 
considerable  :  toute  reforme  qui,  en  simpliflant  les  programmes, 
accroitrait  la  liberie  qu'a  le  maitre  de  se  mouvoir  dans  les  limites 
qu'ils  lui  indiquent,  toute  mesure  qui  reduirait  au  strict  necessaire 
la  reglementation  administrative  uniforme  du  travail  des  classes, 
developperaient  encore  le  role  de  cet  enseignement,  en  laissant 
plus  de  loisir  pour  ces  digressions  utiles  et  pour  ces  echappees 
instructives  vers  la  vie  que  tous  les  enseignements,  surtout  l'en- 
seignement litteraire,  rendent  possibles  a  chaque  instant. 

Enfin,  nous  admettons  volontiers  avec  M.  Alfred  Fouillee  que  la 
tache  des  professeurs  se  trouverait  facilitee,  si  tous  avaient  regu  a 

IX 


MARCEL    BERNES.  23 

rUniversite  une  ties  large  culture  philosopliique  et  sociale.  On 
pourrait  dire  que,  dans  I'etat  actuel  des  esprits,  tous  la  prendraient, 
si  elle  etait  mise  a  leur  portee  ;  et  qu'il  y  aurait  lieu  de  mieux  orga- 
niser pour  cet  objet,  notre  enseignement  superieur  ;  pour  y  par- 
venir,  des  creations  nouvelles  de  chaires  ne  seraient  pas  tres  neces- 
saires  ;  mais  il  y  faudrait  une  meilleure  utilisation  des  ressources 
qu'il  possede  des  maintenant. 

b)  Dans  la  classe  de  philosophie  et  celles  qui  lui  sont  assimilees, 
il  devient  possible,  et  utile  par  consequent,  de  commencer,  sous 
une  forme  elementaire,  I'etude  analytique  des  questions  morales- 
sociales.  Cette  etude  figure  deja  aux  programmes  ;  on  pent  cher- 
cher  les  moyens  d'en  assurer  le  complet  developpement ;  nous  ne 
pensons  pas  que  ces  moyens  soient  tres  compliques,  ni  surtout 
qu"ils  exigent  de  profonds  remaniements  dans  les  programmes. 

Nous  posons  en  principe,  en  effet,  qu'il  s'agit  de  donner  un 
enseignement  serieux  et  raisonne,  mais  elementaire,  et  que  cet 
enseignement  perdrait  son  efficacite  en  se  dispersant  sur  un  trop 
grand  nombre  de  points.  II  faut  que  par  I'examen  assez  appro- 
fondi  de  quelques  sujets,  dans  le  choix  desquels  une  latitude  assez 
grande  doit  etre  laissee  au  professeur,  on  developpe  chez  I'eleve  le 
gout  des  questions  morales  et  sociales,  et  qu'on  lui  en  donne  deja 
Fintelligence  generale. 

Les  programmes  actuels  de  morale  en  philosophie  pourraient 
etre  conserves  presque  sans  changement,  en  y  ajoutant  seulement 
une  indication  speciale  relative  aux  principes  de  droit ;  et  en  y 
joignant  une  note  qui  en  montrerait  I'esprit,  et  definirait  la  nature 
a  la  fois  theorique  et  pratique  de  cet  enseignement  :  ces  legers  chan- 
gements  rendraient  superfine  I'etude  distincte  des  elements  du  droit 
et  de  I'economie  politique,  sur  un  programme  analogue  a  celui  de 
l-i  premiere  moderne  ;  et,  une  fois  assuree  la  valeur  sociale,  juri- 
dique,  economique  de  I'enseignement  moral  en  philosophie,  nous 
nliesiterions  pas  a  retrancher  les  cours  speciaux  relatifs  a  ces  ques- 
tions, ou  a  les  reserver  comme  cours  supplementaires  a  ceux  qui, 
sans  faire  plus  tard  d'etudes  de  droit,  aui^aient  besoin  d'acquerir 
des  notions  sommaires  sur  les  grandes  questions  du  droit" "et  de 
I'economie  politique. 

Pour  assurer  I'efficacite  de  cette  petite  reformc,  il  suffirait  d'al- 
legpr  un  peu  le  programme  de  philosophie  sur  d'autres  points ; 
aujourd'liui  il  est  difficile  de  consacrer  plus  de  deux  mois  ii  I'etude 
sporiale  de  la  morale  en  philosoi)hie.  D'un  autre  cote,  la  m6ta- 
physique  est  deja  reduite  a  sa  plus  simple  expression,  et  tient 
en  g6n6ral  tm  quelques  legons  a  peine  ;  les  questions  qu'elle  pose 
ont,  qiioi  (|ir.Mi  pense  de  la  pos.sibilite  de  les  r6soudre,  assez  de  g6n6- 
ralilc';  ot  assez  d'int(5r(^t  pour  qu'f)n  no  puisse  les  supprlmer  tout  k 
fail.  I/liistoire  de  la  i)hilosoi)liio  f«st  ]imit6e  ;\  des  notions  plus  que 
souiMiaires  sur  les  plus  grands  i)liil()S(ii)hos.  Rcstent  ia  psycholugie 
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et  la  logique  :  dans  I'etude  de  la  psychologie  on  pourrait  reduire 
quelques  developpements  de  caractere  surtout  analytique  dans  la 
psychologie  de  I'lntelligence,  et  aussi  eviter  soigneusement  I'introduc- 
tion  des  etudes  trop  speciales  et  des  sujets  de  simple  curiosite  ou 
de  pure  erudition.  De  la  logique,  on  peut  dire  que  la  partie  formelle 
a  deja  ete  reduite  au  strict  necessaire  :  mais  il  y  a  parfois  dans  nos 
cours  une  tendance  a  developper  un  peu  a  I'exces  la  logique  des 
sciences,  qui  serait  traitee  plus  utilement,  et  de  fagon  plus  pratique, 
sauf  pour  des  questions  tres-  generates,  dans  les  cours  memes  de 
sciences  en  philosophie. 

La  plupart  de  ces  simplifications  sont  des  aujourd'hui  possibles, 
sans  aucun  remaniement  des  programmes,  grace  a  la  liberte  que 
les  programmes  laissent  au  professeur  de  philosophie,  et  que  les 
inspecteui's  competents  se  plaisent  a  faire  aussi  large  que  possible. 

Le  seul  obstacle  serieux  que  Ton  rencontre,  c'est  qu'a  I'heure 
actuelle,  la  date  tardive  de  la  session  du  baccalaureat  de  novembre, 
la  date  avancee  des  concours  et  de  la  session  du  baccalaureat  de 
juillet  restreign^nt  presque  partout  le  cours  de  philosophie  a  une 
duree  utile  de  huit  mois  (15  novembre-15  juin).  Une  meilleure  orga- 
nisation des  examens,  avec  des  jurys  siegeant  pendant  les  vacances, 
par  exemple,  permetti^aient  de  gagner  au  moins  un  mois  ;  et  ce 
gain  pourrait  profiter  en  entier  a  l'enseignement  moral-social,  qui 
pourrait  ainsi  se  developper  dans  toute  son  ampleur,  et  produire 
plus  de  resultats  qu'a  I'heure  actuelle. 

2°  L" enseigncment  luir  les  conferences  et  Venseignement  par  les 
ceuvres. 

a)  Des  conferences  ne  risquent  pas,  comme  des  cours  reguliers, 
de  substituer  une  besogne  machinate  a  un  travail  actif  et  intelli- 
gent ;  elles  ont,  par  leur  caractere  exceptionnel,  I'attrait  de  Fim- 
prevu  ;  et  I'auditeur,  meme  jeune,  y  apporte  ainsi  des  dispositions 
tres  favorables  au  resultat  qu'on  en  attend.  Si  I'auditeur  s'y  donne 
plus  facilement  tout  entier  qu'il  ne  se  donnerait  a  un  cours  regu- 
lier,  on  peut  en  dire  aiitant  du  conferencier.  On  peut  faire  un  cours 
avec  conscience,  avec  zele  ;  on  ne  le  fait  pas  toujours  avec  la  meme 
passion,  parce  qu'on  n'en  aime  pas  egalement  toutes  les  parties,  et 
aussi  parce  que  c'est  la  tache  journaliere,  et  qu'il  s'y  mele  la 
preoccupation  de  tout  le  travail  et  de  toute  la  discipline  de  la  classe. 
Une  conference  ne  se  fait  plus  dans  les  memes  conditions ;  et  de 
plus,  telle  que  nous  la  comprenons,  elle  est  choisie  librement,  elle 
est  voulue  par  celui  qui  la  donne,  et  non  pas  impos6e  d'avance  par 
un  programme.  Elle  appuie  done  I'etude  d'une  question  particuliere, 
concrete  en  general,  sur  la  double  initiative  et  la  bonne  volonte 
mutuelle  de  celui  qui  la  fait  et  de  ceux  qui  I'ecoutent. 

Nous  pouvons,  en  nous  appuyant  sur  les  tentatives  deja  faites, 
prendre  une  premiere  idee  de  quelques-unes  des  formes  les  plus 
utiles  que  pourraient  prendre  ces  conferences. 
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Le  premier  essai  de  ce  genre  que  nous  connaissions  est  celui  qu'a 
fait  en  1891,  au  lycee  de  Caen,  M.  Malapert,  alors  professeur  de 
philosophie  dans  cet  etablissement.  Ces  conferences  ont  ete  reunies 
recemment  en  volume,  sous  ce  litre  :  Aux  jeunes  gens.  Quelques 
conseils  de  morale  pratique.  S'adressant  aux  eleves  qui  etaient  a  la 
veille  de  quitter  le  lycee  au  terme  de  leurs  etudes,  le  conferencier 
leur  donnait  sous  une  forme  simple,  mais  dans  une  pensee  elevee 
et  tres  sage,  des  conseils  sur  les  principaux  devoirs  qu'ils  allaient 
avoir  a  remplir,  dans  leur  vie  d'etudiant  et  de  jeune  homme,  comma 
soldats,  comme  citoyens,  comme  liommes  enfin. 

C"est  la  une  oeuvre  interessante  et  fort  utile  de  morale  pratique. 
L'ecolier  qui  va  quitter  les  bancs  du  lycee  a  bien  entendu  parler  de 
ce  que  sera  sa  vie  du  lendemain  ;  mais  la  comparant  au  present  qui 
dure  depuis  longtemps  deja  pour  lui,  il  se  la  represente  aisement  en 
imagination  comme  une  ere  de  liberie  sans  regie  :  il  est  bon  qu'un 
avertissement  lui  soit  donne  d'avance,  et  que  cet  avertissement  lui 
soit  donne,  non  seulement  par  sa  f amille,  mais  aussi  par  ses  maitres, 
dont  I'influence  est  differente  et,  a  cet  age,  souvent  plus  grande  que 
celle  de  la  famille. 

Toutes  les  fois  que  dans  un  etablissement  le  chef  de  la  maison, 
le  professeur  de  philosophie,  ou  tout  autre  maitre  dont  Fautorite 
morale  est  fermement  etablie  jugeront  utile  de  repeter  cet  essai, 
nous  croyons  qu'il  ne  pent  avoir  que  d'heureux  resultats.  Peut-etre 
seulement  faudrait-il  eviter  de  le  reproduire  d'annee  en  annee  ; 
attendues  d'avance,  ces  conferences  perdraient  vite  une  bonne  part 
de  leur  action.  Elles  sont,  d'ailleurs,  plus  utiles  une  annee  qu'une 
autre,  plus  necessaires  dans  un  milieu  que  dans  un  autre,  et  ne 
sont  qu'un  des  types  realisables  de  conferences  morales  et  sociales. 

Un  autre  type,  plus  comprehensif,  d'entretiens  de  ce  genre  a  et6 
realise  plus  recemment,  en  1898-1899,  au  college  de  Nantua  ;  il  nous 
est  connu  par  la  publication,  actuellement  inachevee,  de  la  s6rie 
des  conferences  de  M.  Savey-Cazard,  professeur  de  philosophie  au 
college. 

Ces  conferences  s'adressaient  a  un  public  plus  etendu  que  les 
precedentes,  a  tons  les  eleves  en  age  de  les  comprendre  et  de  s'y 
int§resser.  Le  but  poursuivi  etait  de  les  appeler  a  reflechir  sur  les 
principales  questions  de  la  vie  morale  et  sur  les  devoirs  qu'elle  impose 
a  chacun,  de  leur  faire  ccmprendi-e  mSme  le  pourquoi  des  etudes. 
M.  Savey-Cazard  s'6tait  charg6  des  principes  ;  ses  conferences 
etaient  consacr6es  d  definir  le  but  et  les  divers  objets  de  I'^duca- 
tion  :  education  du  corps,  de  I'intei'igence,  de  la  sensibilite,  de  la 
volonte  ;  ainsi  qu'a  faire  connaitrc  les  pi-inci])aux  obstacles  qu'elle 
rencontre  :  alcoolisme,  abus  du  tabac,  jcu,  dehauche,  oisivete. 

D'autros  conferences  plus  speciales,  faites  par  diff^rents  profes- 
seurs,  compl^taie^il  la  s6rie.  Void  quelqiaes-uns  des  sujets  :  l'6du- 
cation  en  Angletei-re,  la  politcsse,  ia  toKSiancc,  cic.  Le  principal  du 
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college  avait  fait  une  conference  preliminaire  sui'  I'education  en 
general. 

Ce  second  essai  est  encore  interessant,  quoiqu'il  ait  sur  certains 
points  un  tour  deja  plus  systematique.  Des  eleves  de  philosophie, 
par  exemple,  devraient,  par  le  cours  meme  qu'ils  suivent,  posseder 
sur  I'education  la  plupart  des  notions  developpees  dans  la  premiere 
partie  des  conferences  de  M.  Savey-Cazard.  Nous  ne  croyons  pas 
que  la  meilleure  forme  de  ces  conferences  consiste  a  superposer  aux 
cours  reguliei's  un  autre  cours  simplement  ouvert  a  un  plus  grand 
nombre  d'auditeurs  et  qui  ne  donne  pas  matiere  a  des  devoirs  ou  a 
des  interrogations  :  et  c'est  surtout  en  instruisant,  d'ailleurs,  que 
le  professeur  pent  et  doit  appeler  I'attention  de  I'eleve  sur  le  role 
de  l'enseignement  qu'il  lui  donne,  et  sur  sa  place  parmi  d'autres. 

Mais  les  conferences  du  college  de  Nantua,  celles  de  M.  Savey- 
Cazard,  en  particulier,  n'ont  pas  toutes  cette  forme  ;  elles  ont  sou- 
vent  des  sujets  plus  particuliers,  plus  delimites  (par  exemple  celles 
qu'il  reunit  sous  ce  titre  :  Les  enncmis  de  V education)  :  et  celles-la 
ne  sauraient  etre  trop  encouragees.  Elles  pourraient  etre  consa- 
crees,  en  particulier,  a  faire  connaitre  aux  eleves  des  oeuvres 
sociales  d'une  portee  tres  haute,  oeuvres  d'assurance  ou  d'assis- 
tance,  oeuvres  de  mutualite  (I'assistance  par  le  travail,  les  econo- 
mats  dans  I'industrie,  etc.),  qui  interessent  directement  des  jeunes 
gens  dont  quelques-uns  seront,  par  leur  situation  meme,  en  mesure 
de  participer  activement  au  developpement  de  ces  oeuvres. 
M.  Ch.  Bioche,  professeur  de  mathematiques,  a  donne,  cette  annee 
meme,  au  lycee  Louis-le-Grand,  a  Paris,  un  exemple  de  ce  que 
pourraient  etre  ces  conferences.  Ouvertes  a  ceux  qui  peuvent  les 
comprendre,  faites  par  des  maitres  qui  auraient  deja  etudie  par 
ailleurs  la  question  qu'ils  exposent,  et  ne  parleraient  pas  pour  par- 
ler,  mais  pour  instruire  les  autres  sur  des  questions  qui  leur  sont 
familieres  a  eux-memes,  ces  conferences  seraient  d'une  haute  portee 
morale  et  sociale.  Souhaitons  qu'on  en  favorise  partout  le  develop- 
pement par  un  large  appel  aux  initiatives  individuelles. 

h)  Ces  conferences,  par  les  sujets  tout  pratiques  qu'elles  deve- 
loppent,  forment  une  premiere  transition  naturelle  de  l'enseignement 
a  Taction.  L'education  morale  et  sociale  ne  s'acheve,  comme  toute 
education,  que  si  Ton  agit  soi-meme  ;  et,  dans  la  mesure  oil  il  est 
possible  d'initier  les  jeunes  gens  a  Taction  par  Taction  elle-meme, 
il  est  tout  a  fait  desirable  qu'on  le  fasse. 

Mais  Tage  de  nos  eleves,  les  necessites  de  Tinstruction,  et  aussi 
la  prudence  imposee  par  les  divisions  politiques  et  sociales  du 
temps  present,  limitent  beaucoup  le  champ  des  essais  possibles,  et 
excluent  surtout  une  organisation  generale  et  systematique  :  car 
ce  qui  est  possible  dans  telle  ville  de  Test  ne  le  sera  pas  dans  une 
ville  de  Touest  de  la  France  ;  et  les  conditions  locales  peuvent  seules 
indiquer  la  meilleure  marche  a  suivre  dans  chaque  etablissement. 
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Nous  indiquei'ons  seulement  deux  methodes,  qui  ont  ete  I'une  et 
I'autre  appliquees.  L'une  d"elles  consiste  a  provoquer,  en  dehors 
meme  des  classes,  entre  eleves  des  classes  superieures,  des  discus- 
sions sur  certaines  questions  bien  delimitees  d'ordre  moral  et  social, 
le  maitre  qui  assiste  aux  discussions  intervenant  seulement  pour 
exclure  certains  sujets,  et  en  accepter  d'autres  ;  ou  pour  resumer 
une  discussion  un  peu  confuse  et  pour  Tempecher  de  devier.  Nous 
ne  croyons  pas  la  methode  aisement  applicable  dans  les  etablis- 
sements  tres  peuples  ;  elle  devient  moins  difficile  dans  de  petits 
lycees  ou  dans  les  colleges,  oii  la  reunion  libre  de  plusieurs  classes 
ne  donne  pas  encore  un  auditoire  trop  nombreux  et  trop  indisci- 
pline. M.  C.  Hemon  a  fait,  en  1899,  au  lycee  de  Vesoul,  ou  il  etait 
professeur  de  philosophie,  une  tentative  de  ce  genre,  qui,  nous 
a-t-il  dit,  lui  a  donne  des  resultats  interessants  (exemples  des  sujets 
traites  :  le  devoir  social,  la  paix  perpetuelle,  le  droit  au  travail,  ia 
peine  de  mort ;  la  mode,  les  conventions  sociales  et  I'imitation,  I'idee 
de  sacrifice,  etc.).  La  discussion  s'ouvrait  sur  un  court  expose  de 
vingt  a  vingt-cinq  minutes.  Dans  ces  discussions,  le  plus  difficile 
et  le  plus  necessaii'e  est  d'eviter  que  I'eleve  ne  parle  que  pour  le 
professeur,  qui  assiste  a  son  exposition  ;  et  que  les  theses  contraires 
ne  soient  defendues  que  pour  la  forme,  et  comme  par  des  avocats 
designes  d'office,  ce  qui  rendrait  le  debat  purement  scolastique  et 
artiflciel.  Les  conditions  dans  lesquelles  on  peut  employer  cette 
methode  se  rencontrent  done  assez  rarement ;  car  il  n'y  faut  pas  seu- 
lement un  public  qu'on  ne  trouve  pas  partout,  ni  tous  les  ans,  mais 
un  maitre  a  la  fois  convaincu,  capable  d'exeixer  une  grande  action 
sur  ie  travail  des  eleves,  et  qui  possede  I'art  de  s'effacer  quand  il 
convient  et  de  ne  pas  intimider  la  pensee  encore  mal  assuree  des 
jeunes  gens,  qu'il  aide  a  se  diriger  eux-memes.  Enfln,  il  ne  faudrait 
pas  que  de  ces  exercices  resultat  pour  ceux  qui  les  ont  pratiques 
une  assurance  deplacee  et  la  conviction  trop  arretee  qu'ils  sont  deja 
capables  de  trancher  toutes  les  questions  souvent  si  delicates  et 
toujours  si  complexes  de  la  vie  morale  et  sociale. 

Aussi  pensons-nous  qu'on  peut  attril)upr  une  efficacite  plus 
grande  a  un  autre  procede,  qui  est  cependant  plus  limite  encore 
dans  ses  formes  ;  nous  voulons  parler  de  la  pai'ticipation  directe 
des  eleves  k  des  oeuvres  de  valeur  sociale.  C'est  ce  qu'a  indique  le 
congres  des  professeurs  de  1899,  en  n'oubliant  pas  cette  sage  res- 
triction, qu'il  faut  eviter  ici  tout  ce  qui  ressemblerait  a  de  la  con- 
trainte.  Plusieurs  essais  ont  ete  faits  deja  dans  nos  etablissements 
d'enseignement.  L'un  des  plus  soutenus  et  des  plus  interessants  par 
les  resultats  acquis  est  colui  qui  se  poursuit  ;ui  Iyc6c  de  Caen, 
depiiis  plusieurs  annees,  dans  une  soci6t6  d'assistance  par  le  travail, 
aflniinistrco  on  rririinmn  pni-  Ins  maitros  et  les  Aleves  du  ]yc6e  i. 

1.  \'olr  I'En.HcUinemcnl  scroiuliiirf  iiii  y  fr'-vi'ln'  i.h!i9  :  la  Sdch'tt;  ilc  lileufalsance 
(lu  lyct'i-  .M.-jllicrbo. 
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Ces  breA'es  indications  pourront  suggerer  Tidee  d'autres  tenta- 
tives  analogues  ;  elles  ne  visent  pas  a  etre  completes,  et  ne  tendent 
pas  a  montrer  que  ce  qui  se  fait  aujourd'hui  soit  suffisant ;  mais 
nous  avons  pu  voir,  du  moins,  que  l'enseignement  moral-social  dans 
Tenseignement  secondaire  est,  grace  a  des  initiatives  locales,  qui 
sont  ici  les  meilleures,  en  plein  developpement.  Que  ces  essais  soient 
connus,  qu'ils  se  generalisent  et  prennent  dans  cliaque  endroit  les 
formes  que  le  milieu,  le  caractere  de  la  population  scolaire,  les  qua- 
lit6s  du  personnel  rendent  les  plus  utiles  ;  et  Ton  pent  etre  stir  d'ob- 
tenir  des  resultats  que  ne  donnerait  pas  un  remaniemeni  profond 
des  programmes  de  l'enseignement. 

Sans  pretendre  donner  des  formules  parfaites  et  sufflsantes, 
nous  resumerons  nos  conclusions  dans  les  propositions  suivantes  : 

1°  L'enseignement  moral-social  doit  Stre  tenu  pour  I'lin  des  oh  jets  les  plus 
gcneraux  etpour  Vune  des  fins  essentielles  des  etudes  secondaires.  Pour  s'adap- 
ter  a  la  nature  de  ces  etudes,  il  doit  se  fonder  avant  tout  sur  V etude  anahitique 
approfondie  de  quelques  questions,  et  non  devenir  une  revue  Ires  complete  et 
forciment  superficielle  de  tous  les  problemes  moraux  et  sociaux.  II  est  destine  a 
exercer  IHntelligence  et  a  former  la  rcfiexion  sur  ces  problemes,  non  a  donner 
des  formidcs  et  des  solutions  toutes  faites. 

2°  En  consequence,  Venseignement  direct  et  suivi  de  la  morcde  individuelle 
et  sociale  ainsi  que  des  principes  gen&raux  de  Vtxonomie  politique  et  du  droit 
doit  etre  plac6  exclusivement  dans  la  derniere  annee  du  coursd' etudes  {classes 
de  Philosophie,  Premiere  moderne,  Mathematiques  elementaires). 

3°  Avant  ces  classes,  et  dans  les  trois  ou  quatre  annees  qui  precedent,  on 
evitera  de  donner  cet  enseignement  au  moyen  de  cours,  ou  de  conferences  re- 
gulieres  ctablies  suivant  un  programme  general  defini  d'avance  et  uniforme- 
ment  applique  chac^ue  annee  dans  toitte  la  France. 

4"  Mais  sous  forme  d' enseignement  diffus,  dans  Vetude  de  I'histoire,  clans 
Vexplication  des  textes,  dans  le  choix  des  devoirs,  dans  tous  les  exercices  sco- 
laires  et  dans  toutes  les  circonslances  de  la  vie  quotidienne  des  classes,  une 
part  doit  etre  faite  a  la  cidture  morale  et  sociale. 

5°  Cet  enseignement  diffus  des  idees  morales  et  socicdes  est,  depuis  longtemps 
dejd,  une  des  preoccupations  dominantes  des  maitres  de  Venseignement  secon- 
daire; afin  de  lew  pcrmettre  de  dirigcr  plus  surement  et  de  coordonner  autant 
que  possible  leurs  efforts  en  ce  sens,  ceux  qui  se  destinent  a  l'enseignement  rece- 
vront  tous  a  VUniversite  une  forte  cidture  philosophique,  morcde  et  sociale. 

6°  En  m^me  temps,  toutes  facilites  seront  donnees  aux  maitres  pour  s'en- 
tendre  dans  chaque  etablissement  envue  de  donner  chaque  annee  des  conferences 
consacrees  a  V expose  des  questions  particulicres  de  morale  pratique  ou  de  pra- 
tique morale  et  sociale.  Ces  confdre7ices  seront  ouvertes,  selon  les  sujcts,  a  tout 
ou  partie  des  eleves  de  Vitablissement,  a  partir  de  la  classe  de  Quatrieme. 

1°  Enfin,  clans  la  mesure  du  possible,  et  sans  en  faire  Vobjet  d'aucune  con- 
trainte,  les  eleves  des  hautes  classes  seront  associes  a  des  ceuvres  de  charitc  et 
de  mutualite  scolaire. 
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ENSEIGNEMENT    SUPERIEUR 


Quoique  la  France,  entre  tous  les  pays,  ait  eu  les  preniices  de  la 
science  economique  avec  les  Physiocrates  et  de  la  sociologie  avec 
Auguste  Comte,  elle  a  ete  a  peu  pres  la  derniere  a  organiser  I'ensei- 
gnement  des  sciences  sociales.  On  pent  dire  que  dans  notre  pays  il 
ne  date  q,ue  d'hier. 

L'explication  de  cette  anomalie  doit  etre  cherchee  dans  ce  fait 
que  nos  Facultes  n'etaient  point  organisees  en  vue  de  distribuer  un 
enseignement  vraiment  superieur,  embi'assant  I'universalite  des  con- 
naissances  humaines,  mais  seulement  en  vue  de  preparer  les  etu- 
diants  a  ceilains  examens.  Aussi  etait-ce  avec  raison  qu'elles  ne 
portaient  point  le  titre  d'Universites.  Un  enseignement  ne  pouvait 
trouver  place  dans  leur  sein  qu'autant  que  prealablement  une  place 
lui  etait  assignee  dans  le  programme  des  examens.  Or  ceci  ne 
dependait  pas  des  Facultes,  mais  de  I'administration  superieure. 
Un  decret  ou  un  arrete  etaient  done  indispensables  pour  donner  droit 
de  cite  a  une  science  nouvelle. 

Voila  pourquoi,  durant  les  deux  premiers  tiers  de  ce  siecle,  il 
n'y  avait  d'autres  sciences  sociales  enseignees  en  France  que  les 
sciences  strictement  iuridiques  (et  encore  a  un  point  de  vue  ex6ge- 
tique  bien  plus  que  social)  dans  les  Facultes  de  Droit,  et  Yhistoire, 
avec  un  peu  de  morale,  dans  les  Facultes  de  Lettres. 

II  n'y  avait  que  trois  chaires  d'econornie  politique  et  toutes  trois 
dans  des  etablissements  speciaux  :  la  plus  ancienne  fond6e  en  1819 
au  Conservatoire  des  Arts  et  Metiers  (sous  le  nom  d'6conomie 
indiistrielle)  et  occup6e  d'aboid  par  J.-B.  Say,  la  seconde  fondee 
en  18;j0  au  Collicge  de  France  et  qui  a  eu  toute  une  illustre  lign6e 
d'occupants  :  J.-B.  Say,  Rossi,  Michel  Chevalier,  Baudrillart,  Paul 
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Leroy-Beaulieu,  enfin  celle  fondee  a  I'Ecole  des  Fonts  et  Chaussees 
en  1846  pour  Garnier  i. 

En  1864  et  1865  deux  nouveaux  cours  d'economie  politique  furent 
crees,  mais  comme  cours  libres,  a  la  Faculte  de  Droit  de  Paris  et  a 
celle  de  Toulouse.  En  1875,  un  troisieme  cours  fut  institue  a  la  Fa- 
culte de  Droit  de  Lyon. 

Ce  fut  en  1877,  seulement,  qu'une  ere  nouvelle  commenga  pour 
l'enseignement  des  sciences  sociales.  On  se  decida,  apres  de  longues 
hesitations,  et  non  sans  de  vives  critiques  venant  de  professeurs  de 
droit  eux-memes,  a  faire  une  place  a  I'economie  politique  dans  le 
programme  d'examen  du  baccalaureat  en  droit.  Cette  decision  ne  fut 
prise  par  le  Conseil  superieur  de  Tlnstruction  publique  qu'a  une  voix 
de  majorite,  tout  comme  le  vote  de  I'Assemblee  Nationale  qui  a  con- 
stitue  la  Republique.  Le  decret  du  26  mars  1877  introduisit  done  une 
question  d'economie  politique  dans  I'examen  de  droit  de  2®  annee 
(elle  a  ete  transferee,  depuis  lors,  en  V^  annee  au  grand  detriment 
de  cet  enseignement)  et  a  la  suite  du  decret,  des  cours  d'economie 
politique  furent  organises  dans  toutes  les  Facl'ltes  de  Droit  et 
tous  ont  ete,  depuis,  convertis  en  chaires  magistrales. 

Ce  ne  fut  pas  tres  facile  de  trouver  dans  les  Facultes  de  Droit 
un  personnel  suffisant,  car  les  etudes  et  les  epreuves  du  concours 
d'agregation  imposees  aux  candidats  au  professorat  dans  ces 
Facultes  ne  les  predisposaient  en  aucune  fagon  a  l'enseignement 
economique.  Cependant,  parmi  les  jeunes  agreges,  quelques-uns 
prirent  gout  a  cet  enseignement  si  nouveau  pour  eux  et  y  appor- 
terent  certaines  dispositions  d'esprit,  notamment  une  tendance  vers 
I'intervention  de  I'Etat,  qui  effrayerent  fort  les  economistes  de 
I'ecole  du  laisser  faire,  jusqu'alors  seule  enseignante,  on  pourrait 
presque  dire  seule  officielle,  en  France.  La  creation  en  1887  par 
un  groupe  de  professeurs  de  droit  de  la  Revue  (TEconomie  -poli- 
tique, opposee  au  Journal  des  Economistes,  souligna  cette  dissi- 
dence. 

En  1889,  la  science  financiere  qui  etait  deja  enseignee  a  la  Faculte 
de  Droit  de  Paris  depuis  1879,  par  M.  Alglave  (et  avait  meme  ete 
enseignee  par  lui  a  Douai  en  1872),  fut  introduite  sous  forme  de  cours 
«  a  option  »,  c'est-a-dire  facultatif  pour  I'etudiant,  dans  le  3'  examen 
de  la  licence  en  droit.  Et  toutes  les  Facultes  de  Droit  s'empresserent 
de  constituer  chez  elles  ce  nouvel  enseignement. 

En  1895,  on  fit  un  grand  pas  en  avant.  Le  vieux  doctorat  en 
droit  fut  dedouble  et  un  nouveau  doctorat  «  es  sciences  politiques  et 
economiques  »  fut  institue  a  cote  du  doctorat  juridique.  Et  tout  un 
programme  fut  etabli  pour  ce  nouveau  doctorat  qui  comprenait 
trois  cours  obligatoires  :  economic  politique,  histoire  des  doctrines 

1.  Ces  renseignements  liistoriques  sont  einprunt6s  a  une  brochure  de  M.  Levas- 
SEUR  :  Resum6  Mstorique  de  l'enseignement  de  I'Economie  politique  en  France  de 
t88i  a  1892.  Paris,  Guillaumin,  1893. 
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economiques,  science  financiere,  et  trois  cours  a  option  :  legislation 
industrielle,  legislation  coloniale,  legislation  rurale.  Toutes  les  Fa- 
cultes,  afin  de  conserver  leurs  docteurs  et  d'empecher  leur  desertion 
au  profit  de  Paris,  s'empresserent  de  creer  les  trois  cours  obliga- 
tcires  et  I'un  des  trois  facultatifs,  generalement  le  premier.  Malheu- 
reusement  Tinsufflsance  de  leur  personnel  les  forga  pour  la  plupart 
a  confier  ces  cours  de  doctorat  aux  professeurs  deja  charges  des  cours 
de  licence  et  souvent  meme  a  des  juristes.  Les  credits  accordes  au 
budget  de  I'lnsti'uction  publique,  quoique  fort  accrus,  etaient  loin  en 
effet  de  pouvoir  grandir  avec  la  meme  rapidite  que  le  nombre  des 
cours. 

Au  fur  et  a  mesure  que  le  nombre  des  professeurs  charges 
d'enseigner  les  sciences  economiques  dans  les  Facultes  de  Droit 
s'accroissait,  le  systeme  de  recrutement  de  ces  professeurs  devenait 
manifestement  insuffisant  et  suranne.  De  meme  done  qu'on  avait 
dedoubl6  le  doctorat,  on  dedoubla  I'agregation  et  on  institua  une 
agregation  des  sciences  economiques  :  elle  fonctionne  depuis  cinq 
ans  et  grace  a  eile  on  voit  surgir  dans  nos  Facultes  de  Droit  une 
pepiniere  de  specialistes. 

II  n'a  et6  question  jusqu'a  present,  dans  notre  rapport,  que  des 
Facultes  de  Droit.  C'est  qu'en  effet  rien  n'avait  ete  cree  pour  I'ensei- 
gnement  des  sciences  economiques  ou  sociales  en  dehors  d'elles.  C'est 
seulement  d'une  fagon  exceptionnelle,  et  par  quelques  initiatives  indi- 
viduelles  de  leurs  membres,  que  les  Facultes  de  Lettres  avaient  inau- 
gure  certains  enseignements  touchant  a  ces  matieres.  Mais  les  choses 
vont  probablement  changer  par  la  creation  imminente  d'un  doctorat 
purement  economique,  qui  sera  accessible  aussi  bien  aux  licencies 
&s  lettres  ou  es  sciences  qu'aux  licencies  en  droit  et  qui  sera  confere 
par  les  professeurs  reunis  des  trois  Facultes  ou  de  deux  au  moins. 
La  consequence  en  sera  certainement  I'institution  de  cours  reguliers 
de  science  economique  ou  sociale  dans  les  Facultes  des  Lettres. 

Les  EcoLES  SPECIALES  qui  sont  trds  nombreuses  en  France  (beau- 
coup  trop  !  puisque  ce  sont  elles  dont  la  concurrence  vide  nos  Uni- 
versites,  du  moins  pour  les  Facultes  de  Lettres  et  de  Sciences)  inscri- 
vent  presque  toutes  dans  leur  programme  des  cours  d'economie  poli- 
tique et  de  geographie  economique.  Nous  les  enumererons  tout  a 
I'heure.  Cependant  les  sciences  economiques  et  sociales  n'ont  aucune 
place  dans  la  principale  de  ces  Ecoles,  I'Ecole  normale,  d'ou  sortent 
presque  tous  les  professeurs  des  Lettres  et  des  Sciences  pour  les  Fa- 
cultes et  pour  les  classes  sup6rieures  des  lycees.  Cette  lacune  est 
grande  et  d'autant  plus  f&cheuse  que  les  professeurs  de  ces  Facult6s 
vont  avoir  leur  part  dans  I'enseignement  Economique,  ainsi  que  nous 
venons  de  le  dire,  et  que  les  professeurs  des  classes  sup6rieures  dans 
les  lyc6es  sont  d^ja  tenus  d'en  donner  certaines  notions  h  leurs 
61feves,  notamment  dans  I'enseignement  moderne. 

L'Enseignement  LIBRE  n'a  pu  prendre  un  grand  d6veloppement  en 
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France,  a  raison  du  monopole  de  fait  que  possede  I'Universite  (par 
le  fait  qu'elle  seule  fait  subir  les  examens  et  delivre  les  diplomes). 
Neanmoins,  il  a  fourni  un  serieux  apport  dans  Tenseignement  des 
sciences  sociales,  precisement  parce  qu'il  a  cherche  a  se  developper 
la  ou  etait  la  partie  faible  de  Fenseignement  officiel. 

Au  premier  rang,  tant  par  ordre  chronologique  que  par  ordre 
d'importance,  il  faut  placer  I'Ecole  libre  des  Sciences  politiques 
fondee  par  M.  Boutmy  en  1871,  au  lendemain  de  la  guerre  nefaste, 
et  qui,  des  cette  date,  avait  organise  un  enseignement  tres  complet 
des  sciences  economiques,  surtout  au  point  de  vue  pratique  :  econo- 
mie  politique  proprement  dite,  finances,  geographie  economique, 
statistique,  etc.  II  est  certain  que  cette  concurrence  a  exerce  une 
influence  tres  salutaire  sur  le  developpement  de  ces  memes  ensei- 
gnements  dans  les  Facultes  de  I'Etat. 

Les  Universites  catholiques  qui  sont  au  nombre  de  quatre,  ont 
modele  leur  programme  sur  celui  des  Facultes  de  Droit,  en  ce  qui 
concerne  aussi  I'enseignement  des  sciences  economiques.  Neanmoins 
Tune  d'elles,  celle  de  Lille,  a  cree  en  1893,  comme  annexe  a  sa  Faculte 
de  Droit,  une  «  Section  des  Sciences  sociales  et  politiques  »  qui  offre 
vraiment  un  des  programmes  les  plus  riches  et  les  plus  varies  que  nous 
ayons  en  France.  Nous  relevons,  par  exemple,  sur  le  programme 
de  1898-99,  en  dehors  des  cours  reguliers  et  similaires  a  ceux  des 
Facultes  de  Droit  de  I'Etat,  les  cours  suivants  :  FEglise  et  les  ques- 
tions  ^nancitres  au  XIX^  Steele.  —  Expose  critique  du  Socialisme.  — 
Le  Credit  public.  —  Les  Syndicats  professionnels.  —  La  religion 
dans  les  ages  prehistoriques.  —  Les  premieres  apparitions  histo- 
riques  de  Vhomme.  —  Le  monde  des  prisons  —  et  pour  1899-1900  :  Ori- 
gines  du  mouvement  cooperatif.  —  Apostolat  par  les  missions  catho- 
liques. —  Le  mouvement  social  en  Angleterre  et  en  Suisse,  etc.  Ces 
cours,  il  est  vrai,  ne  comptent  que  de  dix  a  vingt  legons,  mais  des 
concours  sur  des  sujets  sociaux  et  des  bourses  de  voyages  permet- 
tent  a  cet  enseignement  de  donner  des  fruits. 

Le  College  libre  des  Sciences  sociales  a  ete  fonde  en  1892.  Son 
programme  tres  eclectique  consistait  a  reunir  les  representants  de 
toutes  les  ecoles  economiques  et  sociales  pour  faire  enseigner  par 
chacun  ce  qu'il  croyait  etre  la  verite.  II  en  est  resulte  un  pro- 
gramme tres  varie  mais  un  peu  papillotant  :  les  cours  y  sont  tres 
nombreux  et  tres  varies  :  ils  ne  comptent  qu'une  dizaine  de  legons 
chacun.  Malheureusement  les  auditeurs  y  sont  peu  nombreux.  En 
1899,  par  I'initiative  du  Secretaire  general,  M"^  Dick  May,  une 
Ecole  de  Morale  et  une  Ecole  de  Journalisme  ont  ete  annexees  a 
ce  college.  Enfin  a  la  suite  de  quelques  difflcultes  interieures,  un 
nouvel  etablissement  est  en  voie  d'organisation  sous  le  nom  d'EcOLE 
des  Hautes  Etudes  sociales  i. 

1.   L'ECOLE  DES   HAUTES   ETUDES    SOCIALES   COHiprend      avec   I'ECOLE   DE    MORALE 

et  I'ECOLE  DE  JOURNALISME  dctacliees  du  college,  une  Ecole  sociale.  qui  com- 
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A  cette  enumeration,  il  faudrait  encore  ajouter  un  nombre  consi- 
derable de  cours  iibres  ou  de  conferences  portant  sur  les  questions 
sociales  et  qui  sont  organises  soit  par  des  Associations  privees, 
telles  que  les  Societes  d'Economie  politique,  les  Societesdes  Amis  des 
Universites,  soit  par  les  groupes  dits  Universites  populaires  qui 
correspondent  a  peu  pres  a  ce  qu'on  appelle  en  Angleterre  University 
Extension  et  qui  ont  ete  multiplies  cette  annee,  tant  en  province 
qu'a  Paris,  avec  une  furia  toute  frangaise. 

Apres  ce  resume  historique,  donnons  maintenant  un  tableau  d'en- 
semble  et  recapitulatif  de  tons  les  cours  consacres  aux  sciences  so- 
ciales et  economiques.  Nous  laissons  de  cote  les  cours  de  droit  propre- 
ment  dits  qui  sont  au  nombre  de  plus  de  200,  repartis  entre  toutes 
nos  Facultes. 

1°  L'Economie  politique  elementaire  est  enseignee  actuellement 
dans  une  quarantaine  de  chaires,  savoir  : 

Dans  les  14  Facultes  de  Droit  de  I'Etat  (Lille,  Paris,  Caen, 
Rennes,  Poitiers,  Bordeaux,  Toulouse,  Montpellier,  Aix,  Grenoble, 
Lyon,  Dijon,  Nancy,  Alger)  ; 

Dans  les  4  Facultes  de  Droit  catholiques  (Lille,  Paris,  Angers, 
Lyon)  ; 

Dans  une  vingtaine  d'Ecoles  speciales  :  des  Ponts  et  Chaussees, 
des  Mines,  des  Postes  et  Telegraphes,  d' Architecture,  des  Hautes 
Etudes  commerciales,  a  FEcgle  superieure  du  Commerce,  a  I'Insti- 
tut  national  agronomique,  a  TEcgle  libre  des  Sciences  politiques, 
et  en  province  dans  toutes  les  Ecoles  superieures  de  Commerce. 

L'Economie  politique  approfondie,  c'est-a-dire  limitee  a  certaines 
parties  que  le  professeur  traite  avec  plus  de  details  et  qu'il  change 
d'une  annee  a  I'autre,  est  enseignee  dans  toutes  les  Facult6s  de  Droit 
de  I'Etat  ou  catholiques  que  nous  venons  d'enumerer,  comme  cours 
de  doctorat.  Rangeons  aussi  sous  cette  rubrique,  honoris  causae,  le 
cours  qui  est  donne  au  College  de  France. 

Get  enseignement  ne  comporte  qu'un  seul  cours  par  Faculte, 
mSme  a  Paris,  ce  qui  est  vraiment  insufflsant  pour  un  enseigne- 
ment «  approfondi  »  de  I'economie  politique,  car  meme  en  admet- 
tant  que  le  professeur  consacrat  10  ou  15  annees  a  explorer  succes- 
sivement  chaque  partie  de  la  science,  en  tout  cas  les  etudiants  ne 
le  suivraient  pas  dans  ce  long  periple  et  lui-meme  s'interdirait  de 
jamais  devenir  un  sp^cialiste.  II  faut  ajouter  qu'en  province  le 
professeur  charge  de  ce  cours  est  g^n^ralement  le  meme  que  celni 
qui  fait  le  cours  de  licence  et  qui  fait  aussi  celui-ci,  par  surcroit, 
et  que  le  nombre  des  auditeurs  (candidats  au  doctorat  6conomique) 
est  souvent  excessivement  restreint.  Pour  toutes  ces  raisons,  on 
pent  dire  que  les  cours  d'Economie  politique  vraiment   <(   appro- 

prend  elle-meme  une  section  PRfiPARATOiRE  a  l'enseignement  des  UNivERSiTfis 
POPULAIRES.  (Notes  du  secretariat.) 
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fondis  »,  c'est-a-dire  qui  constituent  des  sortes  de  monographies  ou 
le  professeur  epuise  le  sujet  dans  la  limite  du  possible,  sont  raris- 
simes  en  France. 

Cependant,  certains  cours  de  rEcoLE  libre  des  Sciences  poli- 
TIQL7ES  repondent  a  peu  pres  a  cette  definition.  Citons  par  exemple 
dans  le  programme  de. cette  annee  le  cours  de  M.  Amaune  sur  le 
Credit  et  Ic  Change,  ou  celui  de  M.  Tarde  sur  la  Psychologie  econo- 
mique. 

2°  UHistoire  des  doctrines  economiques  beneficie  du  meme  nombre 
d'enseignements,  et  dans  les  memes  Facultes,  que  le  cours  d'economie 
politique  du  doctorat.  Elle  n'est  pas  enseignee  au  College  de  France, 
mais  elle  pent  revendiquer  deux  cours  libres  a  la  Sorbonne,  YHis- 
toire  de  VEconomie  sociale  par  M.  Espinas  (qui  ne  traite  que  Fhis- 
toire  des  idees)  et  VHistoirc  des  doctrines  volitiques  de  M.  Michel, 
plus  un  cours  a  TEcole  libee  des  Sciences  politiques  fait  depuis  sa 
fondation  par  M.  Dunoyer,  et  plusieurs  cours  au  College  libre  des 
Sciences  sociales. 

Cet  enseignement  est  donne  avec  plus  de  soin  que  le  cours  d'eco- 
nomie politique  soi-disant  approfondi.  II  parait  mieux  convenir  au 
temperament  ideologique  des  Frangais  et  les  agreges  en  droit  y 
semblent  particulierement  aptes  en  raison  des  habitudes  d'esprit  cri- 
tiques et  exegetiques  que  les  etudes  juridiques  ont  developpees  chez 
eux. 

Malheureusement,  les  etudiants  n'en  peuvent  tirer  qu'un  profit 
tres  limite.  En  effet,  il  est  d'usage  de  ne  les  iiiterroger  a  I'examen 
que  sur  le  cours  d'une  seule  annee  ;  or  ce  cours  n'embrasse  qu'une 
tres  petite  partie  de  I'histoire  des  doctrines,  puisque  le  pro- 
fesseur consacre  generalement  plusieurs  annees,  peut-etre  5  ou  6, 
a  I'exposer  dans  son  entier.  J'ai  vu  dans  plusieurs  Facultes  de 
Droit  de  France  plusieurs  generations  de  docteurs  en  droit  econo- 
mique  qui  n'avaient  appris  I'histoire  des  doctrines  que  jusqu'aux  Phy- 
siocrates  exclusivement  :  ils  auraient  ete  incapables  de  dire  qui  etait 
Sismondi  ou  Bastiat.  Ce  n'est  point  le  Reglementqui  est  responsable 
de  cet  abus,  car  il  y  est  dit  expressement  que  le  candidat  pourra  etre 
interroge  sur  toutes  les  matieres  du  programme,  mais  ce  sont  les 
professeurs,  parce  qu'ils  craignent  que  les  etudiants  n'eussent  plus 
aucun  interet  a  suivre  leur  cours  du  jour  ou  I'interrogation  ne  por- 
terait  plus  necessairement  sur  la  partie  speciale  qu'ils  ont  traitee. 

3°  La  Science  flnanciere  compte  un  nombre  de  cours  double  des 
precedents,  car  nous  rappelons  qu'elle  figure  a  la  fois  sur  le  pro- 
gramme des  examens  de  licence  en  droit  et  sur  celui  du  doctorat, 
quoiqu'en  fait  ce  double  enseignement  soit  generalement  donne  par 
le  meme  professeur,  en  province  du  moins. 

II  faut  aj  outer  encore  aux  cours  des  Facultes  de  droit  tout  un  en- 
semble de  cours  et  conferences  sur  les  finances  donnes  a  TEcgle 
LIBRE  des  Sciences  politiques.  Ainsi,  pour  I'annee  1900,  nous  rele- 
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vons  les  cours  suivants  :  Ics  finances  i)uhUqucs,  la  legislation  bud- 
getaire  dc  la  France,  la  legislation  fiscale  dc  la  France,  les  regies 
de  la  comptabilite  publique,  et  deux  conferences,  Tune  sur  les 
finances  etrangeres,  I'autre  sur  I'enregistrement. 

4°  La  legislation  industrielle  est  enseignee  dans  toutes  les  Facultes 
de  Droit  (cours  de  doctorat).  Les  professeurs  de  droit  ont  fait  preuve 
generalement  dans  cet  enseignement  d'aptitudes  remarquables,  lis 
y  ont  apporte  un  esprit  tres  avance  et  tres  democratique.  Quelques- 
uns  s'y  sont  deja  fait  une  reputation  meritee  de  specialiste.  Du  reste, 
les  fruits  de  cet  enseignement  se  manifestent  par  le  tres  grand 
nombre  de  theses  de  doctorat  soutenues  sur  ces  matieres. 

II  y  a  aussi  des  cours  de  legislation  industrielle  au  Conservatoire 
DES  Arts  et  Metiers,  a  rEcoLE  des  Mines,  a  I'Institut  industriel 
de  Lille  et  dans  plusieurs  Ecoles  de  Commerce. 

5°  La  legislation  ou,  pour  mieux  dire,  Veconoviie  coloniale,  n'est 
pas  enseignee  dans  toutes  les  Facultes  de  Droit,  mais  seulement, 
sauf  oubli  de  notre  part,  a  Paris,  Nancy,  Lyon,  Bordeaux,  Poitiers, 
Rennes  et  Alger.  II  y  a  menie  deux  cours  a  la  Faculte  de  Droit  de 
Paris  et  un  a  rEcoLE  libre  des  Sciences  politiques.  II  y  a  aussi  a 
Paris  une  Ecole  coloniale  qui  compte  trois  cours  d'economie  colo- 
niale  (colonies  frangaises  et  etrangeres).  Et  il  y  a  encore  un  covirs 
d'economie  ou  d'histoire  coloniale  a  la  Faculte  des  Lettres  d' Alger. 

6°  La  legislation,  ou  mieux,  Veconomie  rurale,  n'est  enseignee  que 
dans  un  nombre  encore  plus  restreint  de  Facultes  :  Lille,  Lyon.  Tou- 
louse, Poitiers,  Rennes,  Caen.  II  n'y  en  avait  meme  point  a  la  Fa- 
culte de  Droit  de  Paris,  mais  seulement  a  I'Institut  catholique  :  tou- 
tefois,  cette  lacune  humiliante  vient  d'etre  comblee  a  I'lieure  ou 
nous  ecrivons  ces  lignes,  a  la  fin  de  I'annee  scolaire,  in  extremis, 
par  un  cours  libre. 

Mais  I'economie  rurale  est  enseignee  a  I'Institut  National  agro- 
NOMiQUE  de  Paris,  dans  les  4  ou  5  Ecoles  nationales  d' agriculture 
et  meme  dans  les  36  ecoles  d'agriculture  pratique  :  seulement  la  ce 
n'est  plus  un  enseignement  de  science  sociale,  mais  simplement  tech- 
nique. 

7°  La  Geographic  Coloniale  n'est  pas  enseignee  dans  les  Facultes 
de  Droit,  ce  qui  se  comprend  de  reste,  mais  elle  Test  a  la  Sorbonne 
par  M.  Marcel  Dubois,  et  a  la  Faculte  de  Lettres  de  Bordeaux.  Le 
cours  fait  au  College  de  France  par  M.  Levasseur  rentre  aussi 
sous  cette  rubrique,  quoique  son  domaine  soit  assez  indetermine. 
De  plus,  elle  est  enseignee  a  I'Ecole  des  Hautes  Etudes  commer- 
ciALKS,  dans  toutes  les  Ecoles  sup^rieures  de  Commerce  et  a 
I'Institut  industriel  de  Lille  i. 

8"  VEconomir  Sorialc,  on  entendant  par  la  Fetudc  des  r^formes 

1.  II  exlste  en  outre  une  chaire  d'histoire  du  commerce  A,  la  Faculty  des  lettres 
d'Alx-Marsellle  ;  un  cours  d'histoire  et  de  i?6ographie  colonlales  est  parml  les  ensel- 
Kuements  cr66s  par  la  Chamhre  de  Commerce  dc  Lyon. 
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sociales  et  des  moyens  pratiques  de  les  realiser  (mutualite,  coopera- 
tion, assistance,  intervention  de  I'Etat,  institutions  patronales,  etc.), 
n'est  enseignee  que  dans  deux  cours  :  I'un  a  la  Faculte  de  Droit  de 
Paris,  par  le  signataire  de  ce  rapport,  I'autre  a  I'Ecole  des  Sciences 
POLiTiQUES  par  M.  Cheysson.  Encore  le  premier  n'est-il  qu'un  cours 
libre,  le  second  n'a  lieu  que  de  deux  ans  I'un,  et  I'origine  de  tous  les 
deux  est-elle  quasi  fortuite,  puisque  tous  deux  sont  des  fondations 
du  comte  de  Chambrun  :  celui  de  I'Ecole  des  Sciences  politiques  en 
1893,  celui  de  la  Faculte  de  Droit  en  1898. 

9°  La  Pedagogie  ou  Science  de  VEducation  est  enseignee  dans  une 
chaire  magistrale  en  Sorbonne  par  M.  Buisson  et  dans  quelques  Fa- 
cultes  des  Lettres  (Lille,  Toulouse,  Alger).  Quelques  professeurs  de 
philosophic  lui  consacrent  de  temps  a  autre  un  cours  libre. 

10°  La  Statistique  ne  compte  qu'une  seule  chaire  magistrale  creee 
a  la  Faculte  de  Droit  de  Paris  en  1892  et  quelques  cours  tempo- 
.  raires  a  TEcgle  des  Sciences  politiques. 

11°  h'Anthrovologie  est  enseignee  dans  une  seule  ecole  speciale 
libre,  TEcole  d'Anthropologie,  mais  nulle  part  ailleurs.  De  meme 
pour  la  Demographie,  dont  on  peut  faire  une  annexe  de  la  Science 
precedente. 

12°  La  Sociologie  n'est  enseignee  nulle  part  sous  la  forme  de  cours 
regulier,  ce  qui  peut  se  justifier  par  le  caractere  assez  mal  defini 
encore  de  cette  discipline,  je  n'ose  dire  de  cette  science.  Cependant 
elle  est  enseignee  sous  forme  de  cours  libre  par  trois  professeurs  de 
philosopliie  des  Facultes  de  Lettres,  MM.  Durkheim,  a  Bordeaux, 
Bougie,  a  Montpellier,  Bertrand,  a  Lyon,  et  par  un  professeur  de  la 
Faculte  de  Droit,  a  Toulouse,  M.  Hauriou. 

Tel  est  le  tableau  d'ensemble  de  l'enseignement  des  sciences  so- 
ciales en  France  en  i'an  19C0.  II  n'exige  pas  de  longs  commentaires. 

Le  tout  forme  un  ensemble  assez  respectable  de  pres  de  200  cours, 
et  denote  un  effort  vraiment  admirable  si  Ton  songe  que  presque  tous 
ont  ete  crees  depuis  une  vingtaine  d'annees.  Et  ce  qui  est  plus  remar- 
quable  encore,  c'est  la  multiplicite  des  conferences  sociales  dues  a 
I'initiative  privee,  cjui  se  propagent  comme  des  trainees  de  poudre  sur 
tous  les  points  de  la  France.  Dans  certains  quartiers  ouvriers  de 
Paris  il  y  en  a  plusieurs  chaque  soir,  et  dans  certaines  villes  de 
province  il  y  en  a  plusieurs  par  semaine.  Elles  sont  generalement 
tres  suivies. 

Mais  les  lacunes  de  notre  tableau  sont  frappantes  aussi.  La  plus 
etonnante,  c'est  I'absence  de  tout  enseignement  regulier  de  Vllistoire 
de  Veconomie  politique  —  je  ne  dis  pas  I'histoire  des  doctrines,  mais 
celle  des  faits,  qui  aujourd'hui,  aux  yeux  de  bien  des  economistes, 
constitue  toute  la  science  economique.  Aussi,  dans  les  Universites 
allemandes  les  cours  «  d'histoire  economique  »  sont-ils  aussi  nom- 
breux  que  ceux  d'histoire  des  doctrines  sont  rares.  On  a  vraiment 
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peine  a  s'expliquer  pourquoi  les  auteurs  du  decret  de  1893  ont  intro- 
duit  dans  le  programme  du  nouveau  doctoral  I'histoire  des  doctrines 
plutot  que  I'histoire  economique  ?  II  est  probable  que  ce  n'est  point 
par  des  raisons  d'ordre  scientifique,  qu'il  serait  difficile  de  justifier, 
mais  simplement  parce  qu'ils  se  sont  inspires  du  programme  de 
lEcoLE  LIBRE  DES  SCIENCES  POLiTiQUES,  qui  ne  comprenait  que  ce 
cours  d'histoire  des  doctrines. 

Cependant,  il  y  a  dans  presque  toutes  les  Ecoles  superielres  du 
Commerce  (Paris,  Lille,  le  Havre,  Bordeaux,  Nancy),  et  a  Marseille, 
comme  succursale  de  la  Faculte  des  Lettres,  des  cours  d'His- 
toire  du  Commerce,  et  uii  cours  d'Histoire  du  Travail  vient  d'etre 
cree  au  Conservatoire  des  Arts  et  Metiers  par  la  ville  de  Paris. 
On  peut  citer  aussi,  ca  et  la,  comme  rentrant  dans  cette  branche, 
certains  cours  libres  fails  dans  des  Facultes  de  Lettres,  par 
exemple  ceux  de  M.  Stouff,  a  Dijon  (le  commerce  d'argent  dans 
rantiquite,  etc.). 

Une  autre  grande  lacune,  c'est  I'absence  de  tout  enseignement 
sur  la  Methodc  dans  la  Science  economique  et  plus  particulierement 
sur  VEconomie  politique  malhematique.  II  est  vraiment  honteux  de 
penser  qu'en  France,  dans  le  pays  qui  occupeun  rang  proeminentdans 
les  sciences  mathematiques  et  qui,  avec  Cournot,  a  inaugure  TEco- 
nomie  politique  mathematique,  onnecompte  pasun  seul  enseignement 
sur  cette  matiere,  ni  meme  probablement  un  seul  professeur  qvii  fut 
en  mesure  de  le  donner  !  Et  par  une  singuliere  ii'onie,  il  se  trouve 
que  cet  enseignement  a  ete  brillamment  represente  a  Lausanne  pen- 
dant vingt  ans  par  un  Frangais,  mais  qui  est  connu  dans  le  monde 
entier  comme  Suisse  !  M.  Walras. 

L'insufflsance  de  I'enseignement  en  fait  de  statistique,  de  socio- 
logie  et  d'economie  sociale  est  manifeste  aussi. 

Enfin  il  y  a  lieu  d'exprimer  le  regret  que  dans  Tenseignement 
du  droit  lui-meme,  quoiqu'il  soit  tres  complet  et  tres  riche,  le  c6t6 
si  important  du  droit  economique  soit  completement  neglige.  II  n'y 
a  pas,  a  notre  connaissance,  un  seul  cours  qui  etudie,  au  point  de  vue 
Economique  proprement  dit,  le  regime  de  la  propri^te,  ou  celui  des 
successions,  ou  celui  des  hypotheques.  Mentionnons  pourtant  comme 
une  louable  tentative,  en  ce  sens,  un  cours  donne  cette  annee,  a  la 
Faculte  de  Droit  de  Montpellier,  par  J\I.  Charmont,  sur  la  propriete 
corporative,  et  aussi  un  cours  annonce  a  I'Ecole  libre  des  Sciences 
politiques  de  M.  Flach  sur  le  Droit  de  propriete. 
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L'ENSEIGNEMENT    POPULAIRE    SOCIAL 


Depuis  rorgaiiisation  de  I'Ecole  republicaine,  en  1880,  on  Fa  sue- 
cessivement  completee  par  YEcole  du  soir,  pour  les  illettres  et  les 
oublieux,  puis  continuee  dc  VEcole  au  Regiment,  pour  I'adolescence 
prompte  a  se  desorienter,  jusqu'a  ce  qu'enfin  on  se  soit  apergu  qu'il  ne 
sufflsait  pas  de  former  de  bons  ecoliers  et  de  bons  soldats,  mais  que. 
pour  faire  des  citoyens,  un  enseignement  social  veritable  ne  doit  pas 
cesser  de  VEcole  a  la  Vie. 

C'est  que  les  trois  questions  qui  preoccupent  particulierement  la 
France  depuis  trente  ans,  question  patriotique,  question  politique, 
question  social e  out  ete  inegalement  servies  par  I'education  nationale 
aussi  bien  primaire  que  secondaire.  On  a  enregimente  des  soldats, 
cultive  des  eiecteurs,  embrigade  des  ouvriers,  mais  insuffisamment 
forme  des  citoyens. 

Sous  le  coup  du  desastre  de  1870,  on  a  confle  a  I'Ecole  une  mission 
reparatrice,  sans  prendre  garde  que  la  patrie  pourrait  devenir  un 
jf  ni-  nil  objet  d'exploitation,  et  le  patriotisme  aveugle  et  meprisant 
nil  olistacle  au  progres. 

Ces  legitimes,  mais  absor])antes  preoccuijatioiis  patrlotiques  se 
sont  unies  a  rinsiiffisance  de  Teducation  politique  pour  cmpeclier  la 
Republique  de  porter  tons  ses  fruits,  pour  la  laisser  plus  conserva- 
trice  que  vraiment  democratique.  Des  comites  electoraux  intolerants, 
iM  rolls,  despotiques  ont  pu  se  distribuer  la  politique,  qui  est  ainsi 
(Icvcnue  trop  souvent  non  pas  le  rogne  des  idees  et  des  interets  ge- 
iieraux,  mais  le  triomphe,  d'ailleurs  instable,  des  phrases  et  des  cour- 
tisans.  Comment  s'etonuo)-  apres  cela   que  la  grande  majorite  des 

•  ■locteurs  se  pai-tage  entre  i'iiidifference  ou  la  liaine,  deux  sentiments 

•  'galf-ninnt  dostructeurs  de  la  vraie  vie  socialc. 

D'aiiti'e  pHit,  en  rendant  i'individa  i\,  lui-meme,  mais  aussi  en 
r.'ili;iii(l(iiiii;iiit  a  ses  seules  forces,  les  conquetes  republicaines  de 
l.i  liherte  et  de  regalltc  en  (inl  fnif  iiik^  proie  facile  dans  la  lutte  6co- 
nomi(pio.  Kn  vain  I'ouvrior,  sont;int  ia  machine  diminuor  a  la  fois  sa 
v.'ilciir  m;il<'ii.'||c.  sa  valeur  intellectuelle,  sa  valour  nioiale,  a  cu  re- 
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cours  a  la  solidarite  professionnelle,  aves  son  horison  malheureuse- 
ment  trop  borne  ;  c'est  encore  trop  souvent  I'ecrasement  du  faible  par 
le  fort  qui  est  la  moralite  de  la  lutte  pour  la  vie. 

Ainsi  des  trois  cotes  ont  leve  des  ferments  de  haine.  La  Patrie,  la 
Republique,  le  Travail,  faits  pour. nous  unir,  nous  ont  plutot  separes 
et  la  defiance  d'autrui  est  peut-etre  aujourd'hui  le  sentiment  le  plus 
frangais.  C'est  la  raison  d'etre  de  I'enseignement  social  qui  voudrait 
assurer  a  I'idee  de  I'Union  pour  la  Vie  une  fortune  aussi  rapide  qu'a 
6t6  celle  de  la  Lutte  pour  la  Vie,  bref,  faire  de  la  solidarite  une  idee 
consciente  et  active  de  I'espece. 

II  part  d'un  principe  de  justice,  donner  a  tous  les  memes  moyens 
de  degager  et  de  fortifier  leurs  personnalites  ;  pour  aboutir  a  la  rea- 
lisation supreme  de  la  justice  par  la  consecration  des  puissances  per- 
sonnelles  au  bien  de  tous.  Faire  des  individus  forts  est  une  oeuvre 
de  justice  partielle  qui,  si  on  les  fait  en  meme  temps  sociaux,  creera 
la  justice  totale. 

Ainsi  considere,  I'enseignement  populaire  date  d'hier.  C'est  sur- 
tout  I'esprit  pratique  qui  regnait  a  VEcole  du  soir  et  aux  Cours 
d'adultes,  I'esprit  patriotique  et  moral  dans  I'oeuvre  post-scolaire. 
De  VEcole  au  Regiment,  I'esprit  economique  et  politique  dans  les 
groupements  ouvriers.  Recemment,  I'esprit  social  a  tout  penetre, 
transforme,  elargi,  embrassant  tous  les  ages  et  toutes  les  classes  pour 
cr6er  entre  elles  les  moeurs  de  la  fraternite. 

A  cette  renovation  de  la  vie  civique,  qu'il  s'agit  de  rendre  raison- 
n6e  et  solidaire,  on  s'emploie  de  toutes  parts.  Mais  il  est  des  efforts 
que  je  passerai  sous  silence  ;  ce  sont  les  efforts  confessionnels  (d'ail- 
leurs  bien  inferieurs  aux  autres)  parce  qu'ils  vont  a  I'encontre  de 
I'oeuvre  republicaine  necessaire.  On  ne  saurait  guere  en  effet  deve- 
lopper  la  raison  chez  les  citoyens  lorsqu'on  vient  moins  les  instruire 
que  les  diriger ;  et  d'autre  part,  ce  n'est  pas  au  nom  d'une  foi  exclu- 
sive que  Ton  pent  le  mieux  realiser  la  concorde  sociale,  qui  sera  le 
fait  de  I'esprit  laique. 

Or  Taction  sociale  laique  est  abondante  et  diverse.  C'est  meme  un 
des  plaisirs  de  son  etude  que  de  n'y  trouver  ni  intolerance,  ni  rou- 
tine, mais  liberte  et  variete,  ainsi  qu'il  fallait  I'attendre  des  libres 
initiatives  creatrices.  Mais  tout  se  tient,  quoique  infini ;  et  si  Ton  met 
a  part  un  organe,  pour  en  etudier  le  fonctionnement,  il  faut,  par  la 
pensee,  le  replacer  dans  I'ensemble,  pour  I'^clairer  de  sa  vraie  lu- 
mlere. 

Aussi  plutot  que  d'imposer  a  I'enseignement  social  une  methode 
uniforme  qu'il  ne  se  reconnait  pas  et  qui  depayserait  ceux  qui  le 
connaissent,  faut-il  le  suivre  partout  oii  il  se  manifeste  : 

A  VEcole ; 

Autour  de  VEcole ; 

Hors  de  VEcole  ; 

le  consid^rer  partout  en  theorie  ou  en  pratique,  selon  qu'il  est  d'effi- 
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cacite  interieure  ou  exterieure,  qu'il  agit  sur  les  inoeurs  ou  que  les 
moeurs  agissent  sur  lui,  quitte  a  resumer  enfin  I'impression  generale 
et  reconfortante  de  fraternite  active  et  consciente,  en  marche  vers  la 
justice  sociale. 

I.  —  A  l'ecole 

1°  Theorie.  —  L'enseignement  social  est-il  bien  prepare  par 
FEcole  ■?  On  ne  le  croirait  pas,  a  entendre  a  Tatelier  ou  au  lavoir  la 
femme  du  peuple,  cliente  des  congreganistes,  reproclier  a  sa  voisine 
laique  que  son  fils  soit  ((  mal  eleve  »  a  l'ecole  primaire  —  ou  dans  les 
grandes  commissions  d'importantes  autorites  se  plaindre  que  le 
lycee  ne  donne  pas  I'education.  Le  vrai  reproche  est  que  depuis  trente 
ans  Fun  fait  plutot  les  soldats  de  la  revanche,  et  que  I'autre  a  tou- 
jours  fait  les  memes  hommes,  mais  ni  I'un  ni  I'autre  ne  preparent 
directement  les  citoyens  de  la  Republique  frangaise.  Mais  deja  les 
enfants  du  peuple  n'en  sont  plus  a  chanter  la  guerre  et  a  ignorer  la 
fraternite,  tout  de  meme  que  les  jeunes  bourgeois  s'entendent  parler 
de  solidarite  sociale. 

Sans  doute  l'enseignement  civique  a  ete  surtout  une  preparation 
pratique  a  I'exercice  des  droits  de  citoyen,  et  l'enseignement  moral 
trouve  a  peine  son  principe  et  sa  methode.  Mais  depuis  qu'elle  est 
s6par6e  du  catechisme,  la  morale  autonome,  non  seulement  offre  un 
rendez-vous  commun  a  I'union  des  consciences,  mais  encore  en  «  fai- 
sant  des  hommes  par  la  communion  de  I'individu  avec  I'humanite  » 
(Boutroux),  travaille  a  former  un  veritable  esprit  social  desireux,  des 
I'enfance,  de  la  conciliation  aussi  difficile  que  necessaire  en  demo- 
cratie,  entre  I'utilite  particuliere  et  I'utilite  generale.  Et  l'enseigne- 
ment moral  devient  encore  mieux  I'apprentissage  de  la  vie  moderne 
par  la  substitution  a  une  dialectique  ennuyeuse,  6numerative  et  er- 
goteuse  d'une  methode  vivante,  avec  I'^motion  pour  initiatrice  et  la 
raison  pour  guide.  Ainsi  vivifi6,  il  anime  a  son  tour  toute  la  classe, 
penetrant  tous  les  exercices,  puisque  aujourd'hui  lectures  et  dictees, 
redactions  et  entreliens,  tout  jusqu'aux  modules  d'6criture  et  aux 
murs  de  la  classe,  suscite  des  Amotions  voisines  de  beaute  et  de  mora- 
lity. Enfin,  toujours  parce  qu'elle  est  vivante,  la  morale  de  l'ecole 
p6nfttre  par  Tenfant  jusqu'au  foyer  et  peut  modifier  Ic  milieu  social. 
Sans  doute,  de  recentes  statistiques  n'indiquent  qu'un  sixieme  des 
61feves  comme  «  pr^ferant  »  I'instruction  morale  et  civique,  c'est  que, 
comme  le  di(  im  inspecteur  d'Acad^mie,  on  ne  se  croit  pas  arrive, 
mais  on  sont  qu'on  est  pai'ti. 

2°  Pratifjiie.  —  Mais  pour  completoi'  I'insti'uction  qui  agit  du  de- 
dans au  dehors,  voici,  environnant  l'ecole  et  agissant  du  dehors,  une 
action  sociale  coniplexe.  Sans  doute  l'ecole  frangaise  n'est  pas, 
comme  dans  telle  villc  am6ricaino,  organis6e  sur  le  module  d'une  cit6 
avoc  des  onfnnts  61octeurs  et  des  onfants  magistrats.  Mais  nos  6co- 
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liers  acquierent  pratiquement  le  sentiment  de  la  solidarite  sociale, 
soit  que  la  societe  vienne  a  eux,  soit  qu'ils  etablissent  entre  eux  les 
premieres  assises  d'une  societe  ideale. 

Ce  sont  d'abord  les  Caisses  des  Ecoles,  obligatoires  depuis  1882, 
mais  irrealisables  dans  les  petits  centres,  unissant  les  bonnes  volon- 
tes  privees  et  les  pouvoirs  publics,  pour  assurer  la  frequentation  de 
Fecole,  en  luttant  contre  ses  deux  ennemis  :  la  negligence  et  la 
misere. 

Au  meme  but  social  concourent  les  Societes  de  Patronage  et  d'As- 
sistance  scolaire,  particulierement  florissantes  a  Bordeaux,  mais 
institutions  autonomes,  oeuvres  de  seuls  particuliers  ;  non  de  FEtat. 

Les  unes  et  les  autres  ont  de  semblables  moyens  d'action  :  recom- 
penses a  I'assiduite,  aide  a  I'indigence  ;  protection  contre  le  froid  et 
la  faim  par  les  trousseaux  et  cantines  scolaires  ;  encouragements  a 
rinstruction  par  les  voyages  de  vacances  qui  etablissent  meme  des 
liens  entre  enfants  de  clifferentes  ecoles  et  defense  contre  la  maladie 
par  les  sanatoria  et  colonies  scolaires  ;  precautions  contre  la  rue  par 
les  classes  de  garde  et  preparation  a  la  vie  par  I'apprentissage  et  le 
placement,  etc.  En  somme,  elles  aident  I'Etat  trop  loin,  les  parents 
trop  occupes,  les  maitres  surcharges  dans  Teducation  physique,  in- 
tellectuelle  et  morale. 

Sans  doute  ces  oeuvres  sont  plus  philanthropiques  qu'educatives. 
parce  que  I'enfant  y  est  passif  ;  mais  elles  n'en  donnent  deja  pas 
moins  la  conscience  des  devoirs  sociaux.  N'empechent-elles  pas 
que  des  Fecole  les  petits  Fran^ais  se  meprisent  ou  s'envient,  en  eta- 
blissant  sur  les  memes  bancs  Fegalite  et  la  fraternite  ? 

Mais  voici  le  danger  social  :  entretenus  par  la  societe,  les  enfants 
ne  prendront-ils  pas  Fhabitude  de  compter  sur  elle  plutot  que  sur 
eux-memes  ?  C'est  a  quoi  remedient  d'autres  oeuvres  qui  les  obligent 
a  un  effort  personnel  pour  leur  bien  propre  et  le  bien  de  tons,  depuis 
les  Societes  de  temperance,  sections  cadettes  de  la  ligue  anti-alcoo- 
lique,  Societes  protectrices  des  animaux,  etc.,  organisees  entre  eleves, 
jusqu'a  la  C'aisse  d'evargne  et  a  la  Mutualite  scolaires. 

La  Caisse  d'cpargnc  scolaire  (1875),  dont  Foriginalite  consiste  a 
encourager  les  petits  versements  et  non  les  gros  (de  5  centimes  a 

5  francs),  est  moins  une  banale  collecte  de  petits  sous  ou  un  encou- 
ragement a  la  parcimonie  qu'une  «  ecole  pratique  d'initiation  a  toutes 
les  institutions  de  prevoyance  »  et  surtout,  comme  le  montre  son 
devoue  propagateur,  M.  de  Malarce,  une  puissance  educatrice.  L'im- 
portant  n'est  pas  qu'un  demi-million  d'ecoliers  aient  economise 
quinze  millions  de  francs,  m.ais  qu'ils  se  soient  habitues  au  sacrifice 
d'inutiles  plaisirs,  a  Fordre,  a  la  prevoyance,  a  la  perseverance  —  et 
cela  sans  diminuer  aucun  de  leurs  instincts  genereux,  comme  le 
prouverent  un  jour  les  jeunes  economes  de  Bordeaux  et  d'ailleurs  en 
donnant  aux  victimes  d'une  inondation  le  quart  de  leurs  economies. 

Mais  il  restait  a  mettre  la  solidarite  a  Fetat  de  pratique  perma- 
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nente  entre  les  enfants  des  ecoles  :  c'est  ce  que  realisent  les  Muiua- 
lites  scolaires  auxquelles  la  reconnaissance  popiilaire  a  deja  donne 
le  nom  de  leur  fondateur,  les  <(  Petites  Cave  ». 

Voici  deux  sous  apportes  tous  les  lundis,  des  I'age  de  3  ans,  pai' 
Teufant,  et  autant  que  possible  fruits  d'un  effort  personnel  de  sacri- 
fice ou  de  travail,  ])ref  sa  petite  propriete.  De  sun  bien,  une  moitie 
devient  la  base  d'un  capital  personnel  de  retraite,  lui  enseignant,  des 
I3  jeune  age,  la  prevoyance  a  longue  echeance  ;  I'autre  moitie  est 
sacrifiee  a  linteret  general  poiir  payer  journees  (0  fr.  50)  et  frais  de 
maladie  et  constituer,  avec  le  reliquat,  les  dons,  les  svibventions,  etc., 
un  fonds  commun  de  retraite.  De  petits  versements  supplementaires, 
mais  dont  I'institution  est  facultative,  permettent  encore  de  consti- 
tuer vm  Tresor  funcrairc,  pour  pourvoir  aux  frais  de  funerailles  de- 
centes,  en  cas  de  deces  d'un  societaire  et  un  Tresor  d'avenir,  pour 
assurer  I'instruction  complementaire  professionnelle  et  le  placement 
gratuit. 

Experimentee  depuis  1881,  repandue  depuis  1895,  la  MuluaUte 
scolaire  reunit  aujourd'hui  pres  de  1  million  d'enfants  dans  plus  de 
mille  societes  departementales,  d'arrondissement,  cantonales  ou 
communales.  Plus  que  les  riclaesses  en  ecus  qu'ils  entassent,  tout  le 
monde  appreciera  la  richesse  en  bonnes  habitudes  qu'ils  contractent. 
lis  n'ont  plus  qu'a  continuer  dans  la  vie,  comme  a  la  Mutualite,  Tap- 
plication  du  legitime  «  cliacun  pour  soi  »  complete  par  le  fraternel 
M  tous  pour  un,  un  pour  tous  ».  Et  quand  on  voit  cette  ecole  de  Con- 
corde sociale  s'appreter  a  reunir  tous  les  jeunes  Fi-angais,  depuis 
les  enfants  assistes  jusqu'aux  fils  de  la  bourgeoisie,  s'etendre  de 
r^cole  maternelle  au  lycee,  et  prolonger  son  action  moralisatrice 
jusqu'a  toutes  les  families,  n'est-on  pas  en  droit  d'esperer  que  les 
generations  preparees  au  xx®  siecle  par  I'Ecole  republicaine  y  reali- 
seront  la  Fraternite  ? 

IT.  —  A  COTE  DE  L'ECOLE 

L'oeuvre  scolaire  T*enferme  de  trop  beliis  promesses  pour  ijiron  ue 
doive  pas  en  surveiiler  et  poursuivrc  la  i-ealisation.  Mais  en  liitte 
contre  la  rue  et  I'atelier,  les  passions  naissantes  et  les  mauvais  cxem- 
ples,  une  ame  de  13  ans  a  vite  perdu  la  partie.  D'ou  la  prolongati(ni 
necessaire  de  I'ecole,  d'aboi-d  commencee  par  les  educateurs  confes- 
sionneis,  mais  cntreprise  depuis  (•in([  ans  avec  uuo  telle  aidour  par 
les  educateurs  laiques  fin'iin  niinistre  a  jui  proclamer  officiellement 
I'-'  lendemain  de  reculo  aiissi  ini[)o)'tant  que  I'ecole  elle-meme. 

Aussi,  depuis  j'appei  Inner  p;ir  la  l.igue  de  I'Enseignenient,  en 
avril  ]HOi,  et  grace  aiix  crinr-ls  de  M.  K.  Petit  et  de  ses  collaborateurs, 
.snnt-ce  aujourd'liui  dciix  institutions  nat inuales  que  In  classc  du  solr, 
a-uvro  eornpleinentaire  (rinstruct ion  ci  (i'('duralii)n,  el  /'/  soirrc  a 
I'rroir,  apprcntissage  do  la  vie  sociale. 
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1*^  Theorie.  —  Apres  Fecole,  comme  a  I'ecole,  renseignement  theo- 
rique  d'abord  congu  comme  une  distribution  de  notions  immediate- 
ment  utilisables,  s'est  peu  a  peu  agrandi,  modernise,  idealise  jusqu'a 
devenir  un  enseignement  social  complet. 

Le  decret  de  reorganisation  des  cours  d'adultes  (11  Janvier  1895), 
indiquait  ainsi  l'enseignement  a  donner  (art.  99)  :  ((  Dans  les  classes 
dadultes  ou  d'apprentis,  V enseignement  pent  porter  sur  les  matieres 
de  Vinstruction  primaire  et  primaire  superieure,  telles  qu'elles  sont 
fixees  par  les  lots  et  reglements,  ou  comjrrcndre  des  cours  theoriques 
et  pratiques  specialement  appropries  aux  besoins  de  la  region  ». 

Certes,  les  cours  de  reparation  ont  dessille  quelques  intelligences 
adultes  et  les  instituteurs  se  sont  rejouis  a  bon  droit  de  faire  recevoir 
des  eleves  de  40  ans  au  certificat  d'etudes  primaires,  comme  les  pre- 
sidents de  distribution  des  prix  ont  ete  touches  de  couronner  en- 
semble le  fils  et  le  pere.  Mais  ce  modeste  ideal  se  detruit  par  son 
succes  meme,  et  d'ailleurs  se  restreint  a  quelques  regions  retarda- 
taires. 

Pas  davantage  ne  peuvent  vivre  les  cours  de  revision  qui  flnissent 
par  rebuter  jeunes  et  vieux  par  une  monotone  ((  notionologie  ». 

Mais  partout  la  clientele  de  I'ecole  manifeste,  plus  ou  moins  expli- 
citement,  des  souhaits  autrement  larges,  et  qui,  de  plus  en  plus  sa- 
tisfaits,  donnent  a  la  classe  du  soir  une  puissance  d'education  vrai- 
ment  humaine  et  civique.  «  Aidez  notre  travail  —  enchantez  nos  loi- 
sirs  —  preparez  notre  vie  de  citoyens,  semblent-ils  dire  a  leurs  mai- 
tres.  Ne  vous  croyez  done  pas  obliges  a  une  vulgarisation  fastidieuse 
de  toutes  les  connaissances  que  vous  ont  imposees,  a  vous,  vos  di- 
plomes  ;  mais  bornez-vous  a  vous  inspirer  de  nos  besoins  immediats, 
plutot  que  de  vos  venerables  souvenirs  classiques.  Nous  ne  venons 
pas  a  I'ecole  pour  y  peiner,  plus  qu'a  la  charrue  ou  a  I'usine,  sur  un 
abecedaire  ou  un  modele  d'ecriture,  mais  pour  nous  reposer  et  nous 
distraire  honnetement.  Surtout  pas  de  retour  en  arriere  ;  mais  eten- 
dez  notre  horizon,  guidez-nous  vers  les  sommets  modernes  de  I'ideal, 
et  precisez  a  nos  yeux  le  sens  de  I'effort  social  necessaire  aujour- 
d'hui.  Nous  en  faisons  nolire  affaire  ». 

Ainsi  s'explique  a  I'ecole  du  soir  le  succes  de  toutes  les  legons  ou 
r^tudiant,  comme  I'etudiante  populaire,  se  sentent  devenir  une  force 
utile  a  eux-memes  et  aux  autres  :  des  arts  comme  la  musique,  le  des- 
sin,  la  diction  egalement  chers  a  tous  ;  puis  pour  les  jeunes  filles, 
des  legons  de  coupe  et  d'assemblage,  de  I'education  menagere,  etc.  ; 
pour  les  jeunes  gens,  du  droit  usuel  et  de  I'agriculture,  du  cubage  et 
de  I'arpentage,  de  I'escrime  et  du  tir  a  la  carabine  ;  bref  de  tout  ce 
qui  fait  les  bonnes  menageres,  les  bons  ouvriers  et  les  bons  soldats. 

Mais  le  corps  et  I'esprit  reclament  repos  et  reconfort  :  d'oii  le  suc- 
ces (peut-etre  Tabus)  des  conferences  a  projections  (56  322  en  1899)  ; 
le  progres  des  lectures  populaires,  a  qui  M.  Bouchor  a  gagnenon  seu- 
lement  les  maitres,  mais  encore  leurs  etudiants,  qu'on  voit  lire,  a 
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einq  ou  six,  Ic  Cid  ou  VAvare,  en  bourgeron  et  autour  d'un  tapis 
vert,  sans  prejudice  pour  I'emotion  des  auditeurs ;  le  developpement 
de  la  lecture  a  domicile,  non  seulement  conseillee,  mais  encore  quel- 
quefois  apportee  par  I'instituteur  lui-meme,  soucieux  d'etendre  I'in- 
struction  populaire  jusqu'aux  vieillards  et  aux  infinnes  et  d'enricliir 
des  emotions  de  I'art  la  fraternite  traditionnelle  des  veillees  popu- 
laires  ;  enfin  I'organisation  a  I'ecole  de  matinees  litteraires,  concerts, 
voire  meme  bals,  dont  tressaillent  peut-etre  les  manes  de  pedagogues 
rebarbatifs,  mais  dont  se  rejouissent  tons  les  amis  de  I'ecole,  heureux 
de  la  voir  centre  et  source  de  vie,  oii  se  forment,  se  retrempent  et  se 
rafraichissent  les  forces  sociales. 

Enfin  lecole  veut  s'etendre  jusqu'a  la  vie  :  d'ou  le  succes  de  la 
libre  confernce  (60  500  en  1899)  qui  apporte  a  I'ecole  Fair  du  dehors, 
qui  pent  prendre  ses  sujets  en  pleine  realite  moderne  ou,  par  mille 
moyens.  y  ramener  les  pensees.  Le  peuple  attend  de  ses  conferenciers 
un  arsenal  de  raisons  et  de  methodes  pour  pouvoir  partir  en  guerre, 
en  faveur  de  I'ideal  republicain. 

C'est  a  ses  diverses  aspirations  que  r^pondent  bien  des  maitres 
par  d'ingenieuses  seances  coupees  oil  se  succedent  cours,  develop- 
pant  I'esprit  pratique,  conferences  et  lectures,  ouvrant  I'ideal  et  la 
vie,  musique,  declamation,  etc.  lis  convient  le  peuple  moins  a  une 
classe  dans  I'ecole  qu'a  une  soiree  de  famiile  dans  un  cercle  d'etudes 
sociales. 

Mais  a  la  realisation  dans  I'ecole  et  par  I'ecole  de  I'enseignement 
social  ainsi  congu  s'oppose  la  conception  trop  frequemment  etroite 
de  la  neutralite  scolaire.  <(  Soyez  prudent,  conseillait-on  a  un  confe- 
rencier  developpant  la  foi-mule  republicaine  »  ;  «  ne  soyez  pas  immo- 
ral »,  suppliait-on  un  autre  parlant  de  la  depopulation.  Que  dirait-on 
alors  aux  braves  instituteurs  commentant  le  soir  le  journal  au  village 
rassemble,  et  qui  font  peut-etre  la  meilleure  besogne  ?  Avons-nous 
done  marche  a  reculons  depuis  la  Convention  qui  demandait  aux 
instituteurs  d'annoncer  a  tons  les  citoyens  «  les  nouvelles  et  tous  les 
6v6nements  qui  interessent  la  Republique  ?  » 

S'il  est  vrai  qu'il  n'y  a  plus  en  France  que  deux  partis,  ne  faut-il 
pas  que  les  6ducateurs  populaires,  conscients  des  besoins  de  leur  pu- 
blic et  soucieux  de  ne  pas  prgter  a  I'^quivoque,  puissent  s'avouer 
franchement  du  parti  de  la  Revolution  frangaise  ?  Qu'on  limite  done 
la  neutralite  aux  personnes,  pour  lui  ouvrlr  tout  le  champ  des  id^es, 
et  des  id^es  modernes.  Sinon  le  veritable  enseignement  social  sera 
impossible  au  village,  oil  il  ne  saurait  avoir  d'autre  sifege  que  I'ecole  ; 
et  dans  les  villes  peut-6tre,  k  son  grand  regret,  desertera-t-il  I'ecole, 
piusqu'aussi  bien  il  est  en  train  de  la  deborder, 

2°  Pratique.  —  Mais  mfime  sans  la  liberty  de  la  parole,  I'oeuvre 
post-scolaire  tiont  le  premier  rang  dans  I'^ducation  sociale  par  la 
realisation  pratique  de  la  fraternite. 

Dans  la  plupait  des  communes,  I'instituteur  est  le  seul  agent  du 
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progres  social.  On  le  voit  souvent  fonder  des  syndicats  agricoles  ou 
des  societes  cooperatives,  se  consacrer  avee  la  meme  ardeur  a  un 
orpheon  ou  a  une  assurance  centre  la  niortalite  du  betail.  Ici,  par  le 
Sou  des  Orphclins,  il  reunit  sa  commune  ou  son  quartier  dansl'aide 
aux  deslierites ;  la,  par  le  Sou  des  Bibliotheqnes  ou  le  Sou  des 
Ecoles,  il  les  interesse  tous  a  leur  mutuel  avancement  intellectuel  ou 
moi'al.  Qu'il  fonde  encore  une  Societe  de  Gymnastique  et  de  Tir,  avec 
la  devise  «  Patrie,  Courage,  Moralite  »,  la  solidarite  y  trouve  son 
compte.  Bref,  partout  et  par  des  moyens  divers,  I'instituteur  est  un 
agent  de  concorde  sociale.  ne  se  contentant  pas  de  precher  la  solida- 
rite, mais  solidarisant  effectivement  I'entourage  de  I'ecole. 

Ainsi,  par  Feducation  des  grands,  il  prepare  celle  des  petits.  Ce 
hut  est  particulierement  atteint  lorsqu'il  constitue  un  Ccrcle  de  Pa- 
rents Eduenteurs.  Aussi,  desormais,  grace  a  la  delicate  initiative  de 
M.  Bidart,  maitres  et  parents  se  penetreront  des  memes  principes, 
de  fagon  que  la  famille  et  la  societe  continueut  et  renforcent  dans  le 
sens  deflni  en  commun  I'oeuvre  de  I'ecole,  pour  le  plus  grand  profit 
de  I'education  familiale  et  sociale. 

INIais  voici  autour  de  nos  80  000  ecoles  la  plus  riclie  floraison  de 
solidarite.  Peu  importent  noms  et  nuances  :  que  ce  soient  des  Patro- 
nages scolaires,  pour  ceux  que  ne  rebute  pas  I'idee  de  protection  et 
de  tutelle,  des  Ujiions  scolaires,  pour  ceux  qui  ne  veulent  pas  voir  la 
fraternite  et  I'egalite  compromises  raeme  par  I'apparence  des  mots, 
que  ce  soient  des  Cerclcs  ou  des  Amities,  des  Reunions  de  jeunes 
piles,  sans  statuts,  ou  bien  des  Associations  j-egulieres  d'anciens  ou 
d'anciennes  eleves,  des  petites  «  A  »...,  par  tout  cela  I'ecole  est  deve- 
nue  le  centre  d'une  vie  collective  entre  tous  les  ages  et  toutes  les  con- 
ditions. 

Quand  I'instituteur,  ouvrier  toujours  sur  pied  de  la  fraternite,  a 
convoque  les  vieux  soutiens  de  I'ecole  pour  leur  exposer  ses  projets 
d'union,  quelques-uns  ont  hasarde  :  «  Qa  ne  deAdendra-t-il  pas  une 
machine  politique  »  ?  Quand  il  a  sonde  les  peres  de  famille,  beau- 
coup  se  sont  ecries  :  «  Vous  allez  faire  sortir  mon  fils  le  soir,  mais  au 
lieu  de  venir  a  I'ecole,  il  ira  au  cafe  »  ;  et  c^uand  il  a  engage  ses  eleves 
de  la  veille  a  revenir  travailler  a  I'ecole,  plus  d'un  deja  lance  dans  la 
lutte  pour  la  vie  a  franchement  riposte  :  «  Ce  n'est  pas  cela  qui  mettra 
de  I'ai'gent  dans  la  poche  ».  Et  pourtant  I'amour  de  I'ecole  et  I'amitie 
pour  les  camarades  ont  triomphe  de  tout.  L'union  est  faite  aujour- 
d'hui  non  pas  surtout  pour  puncher  et  luncher,  comme  entre  les 
<(  Labadens  »  classiques,  bien  que  beaucoup  de  petites  A  aient  a  se 
defendre  contre  cette  tendance,  mais  pour  s'entr'aider.  Entrons  done 
pour  voir  a  I'ecole,  le  soir,  dans  une  ecole  de  gar(,'ons,  si  vous  voulez, 
bien  que  Faction  des  «  petites  A...  »  de  jeunes  nlles  soit  souvent  plus 
etendue  parce  que  toute  la  famille  accompagne  la  jeune  fille  venant 
etudier,  chanter,  preparer  un  concert  ou  coudre  de  bons  vetements 
chauds  pour  defendre  les  jeunes  pupilles  contre  I'hiver  prochain. 
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Le  peiiplo  ai'iive  par  groupes  a  Tecole  ;  ce  soir,  Fecole  est  d  lui  ; 
rinstituteur  est  Ihote  empresse  et  ecoute.  Voyez-les  des  les  couloirs  : 
Tun  relit  pour  la  vingtieme  fois  le  tableau  d'honneur  des  eleves,  et 
eprouve  line  joie  toujours  nouvelle  des  succes  de  son  ecole  ;  un  autre 
regarde  le  tableau  voisin,  liste  des  commergants,  membres  de  lA, 
ou  Tesprit  de  solidarite  le  conduira  demain  faire  ses  achats  ;  autour 
dune  table,  deux  ou  trois  attendent  leur  tour  pour  s'inscrire  sur  un 
registre  d'offres  et  demandes  d'emploi.  Les  anciens  camarades  pa- 
trons recrutent  ainsi  des  ouvriers  amis,  et  en  preparent  meme 
d'autres,  lorsque  le  jeudi  lis  font  faire  gracieusement  aux  eleves  de 
I'ecole,  dans  leui's  ateliers,  I'apprentissage  d'un  metier.  Sur  les  portes 
des  cartons  invitent  au  travail  :  musiqiie  —  couwlabilite  — ■  exercices 
-phijsiques.  Et,  de  fait,  on  entend  les  appels  des  escrimeurs  et-le  bruit 
mat  des  coups  de  carabines.  Personne  ne  surveille  :  a  quoi  bon  ?  L'ha- 
bitude  de  la  liberie  dresse  cette  jeunesse  a  en  jouir;  et  c'est  un  res- 
pect cordial  qui  preside  aux  relations  avec  les  camarades  improvises 
moniteurs  ou  professeurs.  Car  les  etudiants  populaires  ne  sont  deja 
plus  de  simples  recepteurs  de  cours  ou  conferences  ;  de  passifs  ils 
sont  devenus  actifs.  Voici  la  «  loge  »  des  acteurs  :  on  y  repete  trop 
de  gauloiseries,  mals  pas  assez  de  litterature  frangaise.  Malgre  les 
suggestions  d'un  enseignement  trop  exclusivement  patriotique,  le 
heros  familier  est  moins  le  preux  Roland  que  Dumanet  ou  Pitou. 
11  est  vrai  que  Hoclie  et  Marceau  gagnent  du  terrain,  mais  Danton 
et  Gambetta  n'ont  pas  encore  leur  place.  Et  les  conseils  de  M.  Bou- 
cbor  sont  trop  loin  pour  faire  toujours  preferer  Moliere  ou  Victor 
Hugo  a  Paulas  ou  Coppee.  Mais  (]ue  ne  leur  pardonnerait-on  pas 
poui-  le  i)laisir  qu'ils  vont  repandre,  pour  I'union  d'emotions  qu'ils 
vunt  etaljlir  eutre  toute  la  ville,  tout  le  quartier,  tout  le  village  et  sou- 
\ent  plusieurs  villages.  Peut-etre  meme  M.  le  cure,  louche  de  la 
grace  laique  (o  puissance  de  la  fraternite)  avancera-t-il  les  vepres  et 
pretei^a-t-il  les  chaises  de  I'eglise  pour  le  concert  de  I'ecole  laique.  En 
tout  cas,  matinees  et  soirees  atteignent  le  peuple  tout  entier  ;  et  si 
les  programmes  ^taient  plus  riches  de  sens,  inspires  d'idees  assez 
largement  humaines  pour  que  chacun  se  sentit  meilleur  dans  la  com- 
munion de  tous,  les  fStes  laiques,  depuis  I'humble  representation  de 
village  Jusqu'a  la  grandiose  fete  parisienne  de  I'adolescence,  se  sub- 
stituant  aux  carnavals  insignifiants.  grotesques  et  demodes,  devien- 
draient  le  joyeux  couronnement  do  I'erhication  soclale.  Pour  lo  mo- 
ment les  ambitions  de  nos  amis  soul  j)liis  modestes  :  voici  iiirinc  les 
jounes  qui  veulent  ecourter  le  concert  pour  allonger  le  bal.  Ecoutons- 
ios  plutot  discutor  les  interets  de  I'Association  :  liv)'es  a  acheter  pour 
l;i  ])ibliotli('((Me.  (|ui  est  deja  toute  lue  —  distribution  de  prix  a  orga- 
iiiMT  jMiiir  (■niiiiii-.iurr  Irs  (^l(';ves  —  cours  nouveaux  -k  creei'  —  bureau 
n.  nommer,  etc.  Les  voiiiV  (|iii  ((.iiniiissciil  drjA.  la  itrocrdurc  dos 
asscmJ)16es,  lo  meciinisine  des  motions  et  dos  ordrcs  (hi  jour;  (|ui 
s'oxprccnt  a  la  parole  en  public  ot  pocbonl  ))lubM  par  nbondnnco  (|ui; 
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par  secheresse,  qui  prennent  a  la  fois  Texperience  de  radministration 
des  interets  d'une  communaute  et  de  la  vie  publique.  Et  comme  dans 
la  vie  publique,  il  y  a  des  jours  de  tempete,  de  I'obstruction,  des  son- 
nettes  qui  se  felent  et  des  presidents  qui  se  couvrent.  Sans  doute  ces 
passions  violentes  sent  souvent  la  rangon  d'un  age  oii  Famour-propre 
est  plus  developpe  que  I'experience  ;  elles  sont  souvent  le  signe  de 
belles  et  sinceres  convictions.  Mais  ecoutez  les  propositions  de  la  fin  : 
((  Que  I'Association  paie  les  cotisations  des  petits  mutualistes  indi- 
gents —  qu'elle  envoie  une  petite  somme  au  camarade  sous  les  dra- 
peaux  pour  feter  son  premier  galon  — ■  qu'elle  achete  une  couronue 
pour  les  funerailles  d'un  societaire  —  qu'elle  fasse  en  corps  une 
demarche  pour  obtenir  un  emploi  a  un  ouvrier  ^—  qu'elle  dispense  de 
cotisation  ou  aide  de  ses  deniers  un  camarade  victime  du  chomage 
ou  de  la  maladie...  »  plus  de  discussions,  rien  que  des  mains  levees  et 
des  <(  oui !  oui !  »  partant  du  coeur  :  I'unanimite  a  reparu  pour  un 
acte  de  fraternite. 

Et  il  y  a  ainsi  du  Nord  au  Midi,  sous  des.noms  divers^,  8  000  societes 
organisees  de  ces  «  Cadets  de  I'Ecole  ».  Comme  les  petits  des  ecoles 
ont  deja  par  la  Mutualite  scolaire  un  trait  d'union  avec  les  eleves  des 
lycees,  ainsi  les  anciens  primaires  espcrent  bientot  s'unir  aux  anciens 
secondaires  et  les  etudiants  populaires  fraterniser  avec  les  etudiants 
des  Facultes.  C'est  un  grand  pas  tout  prochain  vers  I'union  morale 
du  pays.  En  attendant,  les  <(  Petites  A...  »  se  solidarisent  entre  elles 
par  des  Federations  et  dt§cuplent  leurs  forces  democratiques.  Voila 
deja  I'armee  du  travail  encadree  dans  une  elite  populaire  et  appre- 
nant  dans  une  modeste  Association,  image  reduite  de  FEtat,  a  se  gou- 
verner.  Or,  cette  forme  d'association  est  la  plus  simple,  la  plus 
souple,  la  plus  aisement  realisable  partout  et  la  seule  praticable  en 
bien  des  endroits,  surtout  au  village.  Vivent  done  ces  humbles 
«  petites  A...  »  qui,  en  unissant  aux  quatre  coins  de  la  France  Fecole, 
1.^.  famille  et  la  societe,  sont  actuellement  les  forces  vives  grace  aux- 
quelles  I'education  sociale  atteint  le  plus  de  peuple  ! 

III.  —  HORS  DE  L'ECOLE 

Mais  Fecole  et  ses  annexes  ne  sauraient  avoir  la  pretention  de  se 
substituer  a  toutes  les  institutions  sociales  ;  d'ailleurs  Fenseignement 
populaire,  trouvant  ailleurs  plus  de  commodites.  Fa  deja  debordee. 
Mais  elle  a  ete  le  berceau  de  Foeuvre  generate,  et  elle  reste  encore  le 
berceau  de  mille  oeuvres  particulieres  qui  ne  se  secularisent  pour 
ainsi  dire  qu'apres  avoir  fait  leurs  debuts  dans  des  salles  de  classe 
ou  des  preaux  d'ecole.  Elle  est  enfin  une  pepiniere  d'etudiants  popu- 
laires qui  lui  doivent  encore  leurs  bonnes  dispositions,  meme  lorsque 
devenus  plus  vieux,  amoureux  d'une  plus  grande  liberte,  desireux 
d'un  enseignement  plus  complet  et  plus  methodique,  ils  vont  les  faire 
fructifier  hors  de  Fecole. 
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1°  Theorie.  —  N'a-t-il  pas  fallu  d'abord  la  quitter  pour  apprendre 
a  gagner  sa  vie  ?  Car  I'ecole  ne  saurait  abriter  I'infiiiie  variete  des 
preparations  aux  metiers.  Pourtant,  c'est  par  elle  qu'a  ete  vulgarise 
I'enseignement  populaire  de  ragriculture,  quine  trouve  pas  toujours 
les  paysans  aussi  rebelles  que  celui  de  Blanchette,  mais  qui,  augmen- 
tant  le  rendement  du  sol,  attachant  les  villageois  a  la  terre,  combat- 
tant  la  routine  par  la  science,  fait  oeuvre  sociale  autant  que  demo- 
cratique.  Quant  a  I'enseignernent  professionnel  proprement  dit  il 
s'est,  malgre  des  efforts  pour  instituer  Tatelier  dans  Tecole  et  Tecole 
dans  Tatelier,  surtout  developpe  dans  les  mairies,  bourses  du  tra- 
vail, ecoles  speciales  professionnelles  ou  d'apprentissage,  etc.,  excite 
encore  par  le  desir  patriotique  de  disputer  a  I'Allemagne  une  des 
conditions  de  sa  suprematie.  Aujourd'hui  il  parait  assure,  et  si  ce 
sera  un  grand  progres  de  voir  cliacun  etre  a  sa  place,  et  la  bien  tenir, 
encore  ne  faut-il  pas  que  son  etroit  utilitarisme  happe  trop  tot  les 
enfants  du  peuple  pour  les  parquer  dans  la  classe  de  ceux  qui  pro- 
duisent,  en  leur  enlevant  les  benefices  de  I'instruction  integrale 
necessaire  a  une  democratic.  D'ailleurs,  depuis  trois  ou  quatre  ans, 
bien  des  societes  d'instruction,  auparavant  soucieuses  du  seul  ensei- 
gnement  pratique,  ont  pense  aussi  a  I'education,  etendant  ainsi  leur 
action  des  apprentis  au  peuple  tout  entier. 

Puis  quand  s'impose  la  caserne,  avec  ses  tentations  d'une  part, 
ses  effets  deprimants  d'autre  part,  ((  apathie  »,  dit  un  lieutenant ; 
«  malfaisante  monotonie  »,  declarent  des  apotres  confessionnels,  ne 
faut-il  pas  veiller  a  ce  que  la  nation  en  armes  trouve  a  la  caserne  une 
maison  d'education  nationale  ?  Et  si  le  regiment  lui-meme  ne  peut 
realiser  I'oeuvre,  des  cercles  militaires  laiques  sont  en  train  de  la  rea- 
liser  a  cote  de  lui,  attirant  le  jeune  soldat  non  par  I'appat  d'une 
reduction  de  5  centimes  sur  les  timbres  de  3  sous,  mais  par  la  puis- 
sance des  bons  souvenirs  de  I'ecole.  D'ailleurs,  le  corps  des  officiers 
s'est  aussi  devoue,  tel  le  colonel  qui  s'intitule  proviseur  de  son  regi- 
ment, tel  I'initiateur  du  mouvement  depuis  1896,  le  lieutenant 
Ch.  Guieysse,  pr6parant  a  la  casez'ne  son  apostolat  civil  des  Univer- 
sites  populaires.  Ainsi  le  soldat  qu'on  a  fait  reflechir  et  qu'on  a  «  fait 
songer  »,  retrouve  I'habitude  de  I'effort  personnel,  revient  a  la  Biblio- 
theque  r^gimentaire  delaissee,  et  une  fois  rentre  dans  ses  foyers, 
peut  apporter  jusque  dans  les  plus  petits  villages  le  gout  et  le  besoin 
de  I'education  populaire  sociale. 

II  reste  k  continuer  I'education  du  citoyen  meme  pendant  la  vie 
civique  ;  et  pour  cette  action  necessaire  se  sont  leves  tons  les  depo- 
sitaires  de  quelque  science,  tous  les  beneficiaires  de  quelque  supe- 
riority intellectuelle,  tous  les  ouvrlers  de  v6rit6.  D'ou  le  grand  mou- 
vement d'union  entre  inlelleciuels  el  vianucls,  dont  une  des  pre- 
mieres formes  a  et6  Vexlension  universitairc.  Allor  au  peuple,  n'cst 
pas  plus  coridescendanro  que  main-mise,  c'est  fraternite.  Les  intel- 
■rtiicjs  rif  sfiiit  III  (los  Jjons  ricbcs  qui  sc  montrent,  ni  des  aspirants 
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politiciens  qui  se  caclieiit  :  ce  sont  de  libres  democrates  qui,  en  reve- 
nant  au  peuple,  retro uvent  leurs  origines  et  leur  raison  d'etre.  L'evo- 
lution  economique  n'en  fait-elle  pas  des  proletaires  comme  les 
autres  ?  et  le  progres  scientiflque,  en  les  eloignant  du  reve,  de  Fintui- 
tion,  du  formalisme,  des  abstractions  verbales,  pour  les  tourner  vers 
I'observation  des  realites,  ne  les  preparait-il  pas  a  etre  les  educateurs 
pratiques  d'une  democratie  ?  Enfin  n'ont-ils  pas  a  recevoir  autant 
qu'a  donner  ?  A  recevoir  le  plaisir  d'abord,  la  volupte  supreme  d'agir 
ei  de  sentir  en  compagnie  d'ames  sinceres  et  tranches  ;  a  recevoir 
I'air  exterieur  dans  leurs  intelligences  emmurees,  la  fraternite  dans 
leurs  coeurs  endormis  ;  a  recevoir  I'experience  sociale  qui  rendra  la 
pensee  dlgne  de  diriger  la  societe  ?  Sans  doute  tout  regoisme  n'est 
pas  encore  vaincu.  Plus  d'un  resiste  encore  en  disant  : 

L'un  n'a-t-il  pas  sa  barque  et  I'autre  sa  charrue 

ou  plus  prosaiquement  <(  chacun  son  metier  »  ;  sans  doute  meme  des 
fins  personnelles  ont  pu  guider  plus  d'un  ;  mais  la  grandeur  de 
Foeuvre  absorbe  et  detruit  peu  a  peu  toutes  les  tendances  person- 
nelles et  persuade  un  peu  plus  ciiaque  jour  que  I'education  sociale 
mutuelle  n'est  le  metier  de  personne,  mais  le  metier  de  tons. 

Aussi  toutes  les  professions  se  rencontrent  dans  cette  rentree  en- 
thousiaste  de  Felite  dans  la  masse  :  depuis  Fagent-voyer,  le  juge  de 
paix,  le  medecin  ou  pharmacien  de  village  jusqu'aux  ingenieurs,  ma- 
gistrats,  avocats,  publicistes,  industriels,  professeurs  des  grandes 
villes,  la  rneme  ardeur  a  couru.  L," extension  univ ers Hair e  en  psiiti- 
culier  pent  citer  des  chiffres,  plus  de  2  000  professeurs,  liommes  ou 
femmes,  qui,  apres  avoir  enseigne  le  jour,  vont  encore  enseigner  le 
soir,  et,  si  je  puis  dire,  surenseigner,  et  qui  ont  entraine  devant  des 
auditoires  populaires  non  seulemelit  les  etudiants  des  Facultes, 
mais  meme  des  eleves  de  lycees  et  colleges  qui  sont  venus  s'asseoii" 
dans  la  chaire  de  Finstituteur. 

Peut-etre  seulement  (et  le  pauvre  budget  de  I'education  populaire 
semljle  le  dire),  n'avons-nous  pas  sufflsamment  entraine  la  grande 
Industrie  et  le  grand  commerce,  bref,  le  capital.  La-dessus,  en  depit 
d'honorables  exceptions,  nous  restons  inferieurs  a  nos  voisins  d'An- 
gleterre  ou  d'Amerique  dont  les  liberalites  s'adressent  aussi  volon- 
tiers  aux  generations  qui  naissent  qu'a  celles  qui  flnissent.  Conso- 
lons-nous  par  I'espoir,  et  aussi  par  la  pensee  que  Foeuvre  prouve  plus 
de  fraternite  reelle  en  etant  soutenue,  non  par  les  subventions  de 
quelcjues  grands  patrons,  mais  par  la  multiplicite  des  modestes  coti- 
sations  democratiques. 

Mais  si  qk  et  la  quelques  intrepides  bonnes  volontes  sont  allees 
seules  a  Faction,  presque  partout  elles  se  sont  solidarisees  avant  de 
precher  la  solidarite.  Ainsi  se  sont  fondees  par  toute  la  France  une 
multitude  de  societes  d'education  populaire,  qui,  apres  s'etre  formees 
surtout  pour  I'instruction  complementaire  et  professionnelle,  s'orien- 
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tent  presque  toutes  aujourd'hui,  sans  negliger  le  but  primitif,  vers 
I'education  sociale. 

De  ces  associations,  les  unes  sent  autonomes,  les  autres  rattachees 
a  quelqu'une  des  grandes  societes  parisiennes,  qui  les  aident  sans 
gener  leur  independance. 

La  Societe  pour  V Instruction  el&mcntalre,  leur  doyenne,  a  favo- 
rise,  pendant  tout  le  siecle,  la  diffusion  de  I'enseignement,  depuis  sa 
fondation  (1815),  pour  se  restreindre  aujourd'hui  aux  seuls  cours  de 
jeunes  filles,  mais  en  temoignant  toujours  sa  sympathie  aux  cours 
d'adultes.  —  L' Association  polytechnique,  fondee  en  1830,  apres  avoir 
longtemps  offert  au  peuple  une  sorte  d'enseignement  primaire  supe- 
rieur,  s'est  tournee  de  plus  en  plus  vers  I'enseignement  profession- 
nel.  —  Au  contraire,  V Association  philotcchniquc,  fondee  en  1848  par 
des  dissidents  de  la  «  Polytechnique  »  pour  developper  purement 
linstruction  professionnelle,  apres  avoir  cree  des  cours  d'adultes 
pour  les  femmes,  des  cours  d'ete  pour  les  assidus,  a  embrasse  peu  a 
peu  toutes  les  matieres  d'un  enseignement  humain  complet,  grace 
surtout  a  sa  Societe  de  lecture  et  de  recitation,  fondee  en  1871,  et  dont 
l"Q3uvre  se  couronne  en  ce  moment  par  les  Lectures  populaires  de 
yi.  Bouchor.  —  D'autre  part,  pour  favoriser  la  lecture  personnelle,  la 
Societe  des  Amis  de  VInstruction  (1870)  et  la  Societe  Franklin  (1879) 
enti'eprennent  ou  secondent  la  creation  de  Bibliotheqiies  populaires. 
—  La  Ligue  dc  V Enseignement,  fondee  en  1866  par  Jean  Mace,  vaste 
federation  de  plus  de  2  000  societes,  apres  avoir  ete  pendant  la 
deuxieme  moitie  du  siecle  un  des  agents  les  plus  puissants  de  la 
diffusion  de  I'instruction  sous  toutes  ses  formes,  avait  inscrit  au 
programme  de  ses  deux  derniers  congres  la  Solidarite  et  VEducation 
sociale.  —  U Union  frangaise  de  la  Jeuncsse  (1875)  consacre  a  toutes 
les  variet6s  de  I'education  democratique  les  jeunes  enthousiasmes, 
que  VUnion  dc  la  Jeuncsse  republicaine  (1882)  fait  particulierement 
servir  a  I'education  politique.  —  Voici  encore  la  Societe  d^Enseigne- 
inent  modcrne  (1884)  desireuse  de  repandre  dans  le  peuple  tout  ce  que 
le  savoir  humain  offre  d'utile  a  la  societe.  —  Plus  recemmont,  V Asso- 
ciation philomathique  (1895)  a  joint  a  ses  cours  publics  des  oeuvres 
sociales  comme  I'assistance  medicale  et  le  patronage  par  le  travail.  — 
La  meme  annee,  la  Societe  nationalc  des  Conferences  populaires  se 
fondait  pour  envoyer  de  Paris,  dans  le  plus  petit  village,  toutes 
fraiches  st6nographiees,  les  plus  utiles  conferences  d'education  gene- 
rale.  —  Inutile  de  preciser  le  but  assez  clair  de  la  Society  populaire 
des  Beaux-Arts  ou  du  Cercle  populaire  des  amis  dc  V enseignement 
taique,  dc  VUnion  pour  VAction  morale  ou  dc  la  Liguc  dc  la  mora- 
lite  publiquc  ;  de  V Enseignement  populaire  supericur  de  Paris  ou  de 
VAssociation  populaire  pour  la  propagation  gratuite  de  Vart,  etc.  — 
Inutile  aussi  de  parler  longucment  dc  la  Ligue  anti-alcoolique 
qui,  cei-tes,  n'attcint  guore  les  vrais  coupables,  mais  du  nioins 
aveitit  rl'nn  granrl  danger  social  les  jeunes  qui  le  cotoient  et  les 
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inconscients  qui  s'alcoolisent  sans  le  savoir ;  mais  comment  ne  pas 
remarquer  le  caractere  commun  des  plus  recentes  associations, 
qu'elles  s'appellent  :  Union  democratiqiie  pour  Vaciion  sociale  (1896), 
Musee  social.  College  libre  des  Sciences  sociales,  etc.,  et  qui  pour- 
raient  toutes  avoir  pour  sous-titre  comme  I'une  d'elles  :  ((  Societe  de 
Propagande  pour  la  soUdarite  sociale  »,  solidarite  de  plus  en  plus 
clairement  pergue  et  voulue  comme  le  but  actuel  de  I'education  popu- 
laire. 

Cette  intense  activite  parisienne  a  trouve  ou  suscite  de  I'emula- 
tion  en  province,  surtout  dans  les  departements  populeux  :  Rhone, 
Gironde,  Nord,  Seine-Inferieure,  Seine-et-Oise,  etc.,  tandis  qu'une 
dizaine  de  departements  pauvres,  un  peu  en  retard,  en  sont  a  peine 
a  la  constitution  de  leurs  premieres  societes. 

C'est  dans  de  somptueux  hotels  de  ville  ou  de  modestes  mairies, 
href,  dans  la  «  maison  commune  »,  que  ces  societes  inaugurent  gene- 
ralement  leur  action  ;  mais  helas,  surtout  en  province,  la  conference 
de  mairie  est  rarement  populaire.  C'est  le  plus  souvent  une  sorte  de 
<(  gala  »  municipal-universitaire,  qui  fiatte  quelques  vanites,  mais 
rebute  les  bonnes  volontes  democratiques  aussi  bien  des  auditeurs 
que  des  conferenciers.  Quand  on  a  compte  les  amis  et  les  parents,  les 
autorites  de  corvee  et  les  rentiers  de  loisir,  les  femmes  de  collegues 
et  les  jeunes  fllles  a  marier,  il  reste  une  dizaine  d'ouvriers  quelque- 
fois  venus,  comme  me  disait  I'un  d'eux,  <(  pour  montrer  qu'ils  sont 
touches  qu'on  veuille  bien  s'occuper  d'eux  «  et  d'ailleurs  quelquefois 
distribues  en  equipes  qui  se  relaient  a  chaque  conference.  Les  salles 
de  cours  d'assises  et  les  amphitheatres  universitaires  (ou  d'ailleurs 
se  traitent  des  sujets  peu  populaires,  malgre  la  qualification  des 
conferences)  n'ont  pas  davantage  le  don  d'attirer  I'ouvrier  qui,  en 
bien  des  endroits,  ne  se  mele  pas  facilement  au  bourgeois.  Aussi  les 
societes  vont-elles  bientot  chercher  le  public  populaire  chez  lui,  a 
I'ecole,  nous  I'avons  vu,  ou  a  la  Bourse  du  Travail. 

Voici,  d'autre  part,  qu'une  pensee  delicate  a  inspire  a  VUnion 
democratiqiie  pour  VAction  sociale  I'idee  cles  Conferences  dans  les 
hopitaux.  Ainsi  apporte-t-on  aux  convalescents,  avec  quelques  dis- 
tractions, les  elements  d'une  vie  intellectuelle  ;  et  malgre  de  sourdes 
oppositions  en  certains  endroits,  le  progres  est  assure  de  cette  oeuvre 
philanthropique. 

Mais  c'est  peut-etre  devant  les  auditoires  des  Bourses  du  Travail, 
auditoires  homogenes  et  bien  prepares,  que  I'education  sociale  a  eu 
son  caractere  le  plus  serieux.  L'ouvrier  y  est  venu,  non  pour  les  pro- 
jections, ni  pour  escorter  la  famille,  ni  pour  faire  plaisir  a  I'institu- 
teur,  ni  pour  participer  aux  chances  d'une  tombola  :  il  est  la,  sachant 
ce  qu'il  veut,  I'instruction  pour  la  renovation  sociale,  c'est-a-dire 
notre  collaborateur  avant  que  notre  auditeur.  Tout  au  plus,  les  a-t-on 
trouves  quelque  peu  deflants  pour  les  nouveaux  apotres,  victimes 
qu'ils  se  disaient  d'un  long  passe  d'exploitation  politicienne.  Mais 
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I'elan  est  donne,  et  les  Bourses  du  Travail,  simples  bureaux  de  place- 
ment a  Torigine,  tout  recemment  organes  de  defense  des  interets 
professionnels,  deviennent  aujourd'hui  les  centres  actifs  du  develop- 
pement  tout  a  la  fois  materiel,  intellectuel  et  moral  de  la  classe  ou- 
vriere. 

En  revanche  voici  une  autre  oeuvre,  les  BibUothequcs  popu- 
laircs,  qui  napas  encore  agrandi  sa  mission.  Sans  doute,  elle  repand 
le  gout  de  la  lecture,  mais  de  la  lecture  des  romans  qui  constituent 
plus  de  la  moitie  des  livres  pretes.  C'est  la  passion  du  feuilleton,  sans 
les  palpitations  de  «  la  suite  a  demain  ».  A  peine  donne-t-elle  quel- 
ques  meilleurs  resultats  sous  la  forme  cooperative. 

]Mais  le  Theatre,  qui  est  deja  en  lui-meme  une  solidarite  d' emo- 
tions, pourrait  etre  encore  le  puissant  initiateur  d'une  vie  sociale 
nouvelle,  s'il  devenait,  selon  le  souhait  de  Michelet  et  d'Hugo,  (c  la 
pensee  donnee  en  pain  a  la  foule  ».  Peut-etre  les  sarnedis  ■populaires 
de  Sarah  Bernhardt,  si  democratique  qu'en  fut  I'idee,  ont-ils  reuni 
plus  de  jeunes  esthetes  et  de  dames  universitaires  que  d'ouvriers. 
Encore  faut-il  distinguer  un  double  mouvement,  les  artistes  allant 
au  peuple  et  le  peuple  allant  a  Fart.  Ici,  comme  au  Theatre  civique, 
on  i-epresente  pour  lui ;  ailleurs,  comme  a  la  Maison  dii  peuple  et 
dans  de  nombreuses  societes,  depuis  les  Amour eux  d'art  jusqu'a  la 
Mandoline  ouvriere,  le  peuple  represente  et  parfois  compose  lui- 
meme.  M.  Pottecher,  a  Bussang,  fait  un  peu  les  deux.  Aussi  a-t-il 
suscite  le  renouvellement  des  theatres  populaires  provinciaux,  en 
Bretagne,  Poitou,  Languedoc.  L'oeuvre  en  est  plus  aux  promesses 
qu'aux  resultats  ;  mais  les  promesses  ont  la  caution  de  la  jeunesse 
«  s'efforgant  par  ses  oeuvres  de  hater  la  vie  libre  et  hai'monieuse  de  la 
societe  communiste  ou  Fart  s'epandra  sur  le  monde  comme  une  pure 
joie  ». 

Enfin  je  ne  puis  que  signaler  les  Univcrsites  populaires  qui, 
parce  qu'elles  mettent  un  peu  de  vie  et  beaucoup  de  pensee  en  com- 
mun  entre  les  citoyens  de  toutes  conditions,  seront  des  puis- 
sances superieures  d'union  et  de  renovation  sociales.  Sans  doute, 
quelques  grincheux  continueront  de  les  comparer  a  VCEuvre  des 
Pctils  Teifjneux,  mais  le  peuple  ne  les  frequentera  pas  moins  comme 
un  Salon  pour  sa  sociability  et  une  Cathedrale  pour  sa  foi. 

2°  Pratique.  —  Avec  ces  derni^res  oeuvres,  nous  nous  trouvions 
dejii  en  pleine  pratique  de  la  solidarite  ;  mais  on  veut  faire  mieux 
et  ti'ansfoiiner  immediatement  en  regies  de  vie  les  sentiments  acquis 
dans  Fetude.  Ainsi  sont  parties  des  Soci6t6s  d'Education  et  des  Uni- 
vcrsites populaires  les  id6es  de  Cooperatives,  Ouvroirs  la'iqucs. 
Excursions  collectives,  Colonies  ouvrieres  de  vacances,  etc.,  d'ou  la 
[)eiiseo  d'un  benefice  ix'i'sonnel  s'rlimino  pour  laissor  placo  onti^rc 
a  la  solidaiite. 

Mais,  d'une  part,  je  ne  saurais  entrer  ici  daiis  l'expos6  du  vaste 
mouvement  des  syndicats  et  mutualit6s  ;  d'autre  part,  si  je  me  borne 
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rets  materiels  s'interessent  pen  volontiers  a  leuis  piopies  ime 
rets  maie  ,    .     ,    gg  ,^,.esse  a  I'ecole,  comma  a  cote  et  hois  de 

lo  Trr.nr  d'avenir  reussit  difficilement.  D'autre  part,  des  ten 

S  hande  aux  idealistes  les  quelques  metres  cubes  de  gaz  neces- 
Tahes Tune  conference,  et  une  petite  revolution  s'est  faite  sur  ce 
cr  de  re  tomac  :  <c  Mieux  vaut  une  cotelette  qu'une  conference  !  » 
p'urtant  U  ne  faudrait  pas  .ue  ce  fM  entre  la  theorle  de  la  soUdante 
et  sa  pratique  que  manquat  precisement  la  solidarite 

mSs  pour  ces  oeuvres  de  large  union  sociale  on  est  deja  bien  paiti. 
c/et  la  se  constituent,  comme  on  Fa  dit,  des  miniatures  de  repu- 
l^lique tcLTqui,  apr.'s  avoir  amalgam,  la  ^^^J^^—^^ 
solidariseront  ensuite  en  vastes  federations,  de  mameie  a  preparer 
rorganisation  sociale  complete  de  la  democratic. 


RESULTATS   ET    CONCLUSION 


Qu'attendre  de  quelques  annees  a  pe  ne  f  ^^-^^.-^^    f;^,,^',^: 

enseignement  jusqu'ici  de  preference  P^^"°t\^^^V^     P^.faU^urde 

gistrait-il  pas  surtout  le  succes  des  poetes  P^^^^^^^^^f^  *  .^.^g^/^^^tuies 

TEnseignement  en  1898  ne  recommande-t-elle  pas  surtout  les   ectuies 

patriot!ques?)  et   qui  s'elargit  a  peine  Jusqu'a  ^evenir  ^^^^  ^ 

realite,  11  n'y  a  qu'un  mouvement,  qui  n'a  r^,«^\  ^^  !^^;^^;^^^^^;^,' ^ 

plaise  a  un  honorable  senateur,  mais  qui  nest  .^^^l^J^^^/™  J^^l 

T  PS  arts  divers  ont  commence  a  satisfaire  le  besom  d  ideal  des  ecia 

s6s  de   a  v  I^a  poesie  «  heroisme  transpose  »  fortifiant  les  individua- 

ites   la  cutm^des  emotions  les  premunissant  contre  I'egoisme,  en 

n  mot  le    e^uLnt  du  beau  developpant  une  atmosphere  de  moralite 
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ei  de  solidarite  superieures,  dans  a  la  fusion  toujours  croissante  des 
sensibilites  humaines  ».  Les  sciences  historiques  et  sociales  sunt  en 
train  declairer  et  faire  reflechir  le  peuple  sur  les  interets  vitaux  de 
riiumanite  contemporalne.  Sans  doute  en  histoire  et  geographie,  les 
programmes  des  cours  d'adultes  n'ont  pas  toujours  assez  differe  de 
ceux  du  cours  preparatoire  (5  a  7  ans  —  anecdotes,  biographies, 
contes,  recits  de  voyage,  explications  d'images,  etc.),  mais  deja  una 
elite  populaire  s'affranchit  de  Finteret  de  curiosite  pour  demander  a 
I'etude  sympathique  du  monde  actviel  de  dissiper  le  chauvinismo  qui 
paralyse  nos  progres  et  de  nous  apprendre  les  necessites  de  la  lutte 
economique  coiitemporaine  pendant  qu'elle  demande  a  I'histoire  de 
la  rattacher  au  passe  pour  la  preparer  a  I'avenir,  d'llluminer  et 
d'achever  en  elle  la  pleine  conscience  de  Fame  laique  et  republicaine 
du  peuple  frangais  pour  la  rendre  digne  et  maitresse  de  sa  mission 
sociale.  Enfin  la  Science  vient  emouvoir  autant  qu'instruire,  faire 
admirer  autant  que  faire  douter,  et  surtout  moins  approvisionner 
les  esprits  d'idees  que  les  munir  de  methodes  et  les  rendre  capables 
de  trouver  pen  a  peu  la  verite,  principe  d'union  entre  les  hommes. 
Ainsi  par  les  diverses  matieres  de  Fenseignement  social,  on  travallle 
a  former  des  energies  conscientes  et  des  devouements  eclaires,  c'est- 
a-dire  des  citoyens. 

Quant  aux  oeuvres  pratiques,  elles  n'ont  pu  et  ne  pourront  long- 
temps  encore  distribuer  que  de  la  petite  monnaie  de  justice,  mais 
elles  creent  peu  a  peu  les  habitudes,  lente  preparation  de  la  justice 
ideale. 

Par  les  unes  et  les  autres  jusqu'ou  penetrons-nous  ?  L'education 
populaire  atteint  la  masse. a  la  surface,  par  ses  projections  et  ses 
fetes,  mais  a  peine  une  elite  en  profondeur.  A  la  poussee  intellectuelle 
vers  le  peuple  ne  correspond  pas  une  poussee  aussi  vaste  et  franche 
et  consciente  du  proletariat.  II  semble  y  avoir  une  masse  non  «  in- 
struisable  »  dont  la  paresse  naturelle  oppose  une  resistance  passive 
et  massive.  Dans  nos  auditoires  meme,  je  distinguerais  volontiers 
des  spectateurs,  des  fideles  et  des  etudiants  —  les  uns  venant  passer 
la  temps,  et  nous  preferant  pour  cela  au  cabaret  et  au  cafe-concert  — 
les  autres  venant  pour  se  sentir  relever  le  moral,  avec  peu  d'esprit 
critique  quelquefois,  prets  a  vibrer  sur  des  mots  et  d^sertant  pour 
nous  le  sermon  —  les  derniers  enfin,  une  minorite,  les  vrais  etudiants 
populaires,  conscients  et  libres,  passionnes  de  science  et  de  solida- 
rite, qui  se  sent  affranchis  pour  nous  non  seulement  du  cabaret,  du 
caf6-concert,  du  sermon,  mais  encore  du  comite  Electoral  et  de  la  reu- 
nion pul)lique.  Tons  du  moins  acquierent  ensemble  le  sentiment  de 
lou)'  iiitimo  solidarite,  surtout  lorsqu'on  donno  a  co  sentiment  une 
base  non  seulement  th^orique,  mais  Economique. 

A  lui  sf'iil  le  spectacle  d'une  oeuvre  faisant  surgir,  de  Faveu  d'ad- 
versaires,  des  «  miracles  de  gen6rosit6  intellectuelle  »  montrant  d  la 
fois  lo  triomphe  do  i'initiative  privEe  et  de  la  solidarih'-,  la  mise  on 
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pratique  de  la  maxime  «  tous  pour  tous  »  n'est-il  pas  un  solide  ensei- 
gnement  social  ? 

Et  les  premiers  a  en  beneflcier  n'ont-ils  pas  ete  les  intellectuels  eux- 
memes  qui  ont  cesse  de  se  faire  comme  une  niche  dans  la  societe  et 
d'y  vivre  confines  dans  leur  petite  vie  et  leur  petit  metier,  pour  pene- 
trer  le  mouvement  social,  et,  apres  avoir  fait  entre  eux  Tunite  morale, 
la  faire  dans  la  nation  ? 

Mais  il  y  a  encore  une  infinite  de  resultats  en  realisation  ou  en 
perspective,  dont  chacun  a  une  enorme  importance  sociale  :  I'eveil 
et  le  developpement  de  la  vie  provinciate  ;  la  renovation  et  Felevation 
du  gout  du  peuple,  qui  a  prouve  qu'il  n'etait  corrompu  qu'autant 
que  ses  fournisseurs  habituels  le  rendaient  tel  ;  les  premices  d'un 
art  democratique  nouveau  existant  non  pour  I'acheteur  ou  I'esthete, 
mais  pour  tous  les  citoyens  ;  la  civilisation  et  la  civilite  etendues 
jusqu'aux  plus  grossiers  et  trouvant  peut-etre  retifs  certains  hommes 
murs  ancres  dans  leurs  habitudes,  mais  penetrant  facilement  la  jeu- 
nesse  ;  Taction  sur  le  peuple  de  I'esprit  critique  comme  des  Idees  ge- 
nerales  ;  la  formation,  par  la  pensee  et  la  vie  en  commun,  de  memes 
coeurs  et  de  semblables  espi'its  ;  I'affermissement  du  sentiment  repu- 
blicain  qui,  pendant  la  recente  periode  electorate,  avait  quelquefois 
le  tort  de  se  traduire,  apres  une  conference  populaire,  par  le  cri  de  : 
«  Vive  la  liste  republicaine  »,  mais  qui  nous  consolait  de  Tepoque  ou 
des  organisateurs  de  soirees  populaires  proscrivaient,  sous  pretexts 
de  neutralite,  le  mot  de  Republique  ;  enfin  la  creation  du  besoin  et 
I'introduction  dans  les  moeurs  de  I'education  sociale. 

C'est  encore  peu,  mais  les  vrais  apotres  du  progres  n'ont  pas 
pour  formule  :  «  Tout  ou  rien  ».  Demandez  a  d'autres  apotres,  qui 
luttent  depuis  des  siecles  et  qui  ont  d'autres  moyens  que  les  notres, 
s'ils  ont  reussi  a  transformer  I'humanite.  Nous  avons  a  peine  cinq  ans 
d'action  reelle  ;  et  la  meilleure  preuve  que  nos  resultats  comptent 
ce  sont  les  protestations  de  nos  adversaires.  Le  temps  n'est  plus  ou 
I'education  populaire  pouvait  se  dire  en  dehors  des  partis  ;  aujour- 
d'hui  le  parti  du  passe  I'a  mise  en  dehors  de  lui,  faisant  meme  impri- 
mer  quelquefois  qu'a  Fhomme  du  peuple  il  suffit  de  savoir  <(  lire, 
6crire  et  compter  ».  Les  educateurs  populaires  ont  ete  compares  a 
Cartouche  et  a  Mandrin,  traites  de  «  corrupteurs  de  la  jeunesse  » 
ou  de  «  commis-voyageurs  de  I'internationalisme  ».  Des  salles  de 
conferences  ont  ete  transformees  en  champs  de  bataille  ;  et  des  con- 
f6renciers  n'ont  plus  pu  sortir  sans  un  revolver... 

Mais  flnissons  sur  d'autres  visions,  sur  celles  de  la  raison  et  de  la 
solidarite  democratiques,  de  la  defense  republicaine  et  du  progres 
economique,  de  la  justice  en  marche  se  repandant  en  paroles  comme 
en  actes,  de  la  tremblante  etoile  qui,  nee  dans  la  nebuleuse  des 
Instincts  populaires,  s'illumine  peu  a  peu  du  rayonnement  de  la 
Science  et  de  la  Fraternite. 
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VCEUX 


I.  —  Que  les  rapports  des  intellectuels  et  du  peuple  ne  soient  pas 
complaisance,  mais  fraternite  ;  et  fraternite  active  ayant  pour  but 
d'unir  reellement  le  mouvement  social  et  le  mouvement  intellectuel. 

II.  —  Que  les  educateurs  pretendent  moins  imposer  leurs  pro- 
grammes que  repondre  aux  desirs  et  aux  besoins  du  peuple,  toujours 
prealablement  consulte. 

III.  —  Que  I'enseignement  parte  de  notre  temps  et  fasse  connaitre 
avant  tout  notre  temps. 

IV.  —  Que  TEducation  populaire  s'oriente  nettement  vers  la 
defense  laique  et  republicaine. 

V.  —  Qu'en  consequence  la  neutralite  offlcielle  soit  assez  large- 
ment  interpretee  pour  permettre  cette  ceuvre  a  I'ecole  comme  autour 
de  I'ecole. 

VI.  —  Que  tous  les  educateurs  populaires  jouissent  de  la  liberte 
necessaire  a  la  precision  impartiale  de  I'enseignement  social. 

VII.  —  Qu'on  attire  le  moins  possible  le  peuple  par  Famusement 
ou  par  la  solennite,  par  la  conference  a  projections  ou  par  la  confe- 
rence d'apparat  pour  employer  des  methodes  d'enseignement  plus 
simples,  plus  familieres  et  plus  pratiques. 

VIII.  —  Que  devant  I'impossibilite  de  penetrer  les  masses  com- 
pactes,  I'enseignement  social  s'attache  de  preference  a  former  una 
elite  democratique. 

IX.  —  Qu'a  cote  des  oeuvres  d'enseignement  precisant  au  peuple 
la  raison,  le  sens  et  la  methode  de  son  effort  social  soient  toujours 
fondees  des  oeuvres  de  solidarite  effective  pour  I'application  imme- 
diate des  principes  enseignes,  c'est-a-dire  qu'on  unisse  etroitement 
la  theorie  et  la  pratique. 

X.  —  Qu'a  leur  tour  les  institutions  pratiques  (cooperatives,  etc.) 
pr§tent  aide  mat6rielle  et  morale  aux  oeuvres  d'enseignement,  pour 
sceller  la  solidarity  des  divers  interets  sociaux. 
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RAPPORT  SUR  L'ENSEIGNEMENT  SOCIAL 

EN   FRANCE' 


I.  —  HISTORIQUE 


Ell  fevrier  1896,  paraissait  le  premier  numero  d'une  petite  revue 
de  12  pages,  la  Cooperation  des  Idees^.  Son  programme  etait  concis, 
mats  il  annongait  de  vastes  espoirs  :  «  Nous  voulons,  disait-il,  eveiller 
les  energies  latentes...  La  liberie  et  la  justice  ne  se  decretent  ni  ne 
s'imposent...  Regenerer  Findividu  pour  ameliorer  I'etat  social ;  forti- 
fier les  voloiites  actives,  developper  le  pouvoir  d'inliibition  pour 
accroitre  la  liberte  ;  nourrir  I'intelligence,  exalter  les  facultes  cere- 
brales,  elargir  la  conscience  pour  qu'il  y  ait  plus  de  justice  en  ce 
monde  et  plus  de  liberte  :  voila  I'oeuvre  audacieuse  que  nous  entre- 
prenons.  —  but  et  moyens  ».  —  Le  premier  abonne  fut  ]\I.  Jean 
Ricbepin. 

Le  n"  2  ouvrait  une  enquete  sous  ce  titre  :  «  Quel  sera  1" Ideal 
de  demain  ?  » 

C'est  par  c^tte  enquete,  continuee  jusqu'en  decembre  1897,  que 
s'est  formee  vraiment  la  premiere  Cooperation  des  idees.  Quatre- 
vingt-dix  leponses  de  savants,  de  pbilosopbes,  d'artistes,  de  travail- 
leurs  fuient  publiees  successsivement.  La  conclusion  montrait  I'ac- 
cord  de  toutes  ces  reponses  disparates  ;  elle  affirmait  la  necessite  de 
Taction  energique,  immediate.  On  signalait,  entre  autres,  une  oeuvre 

1.  Nous  donnons  sous  ce  litre  des  extraits  d  uii  travail  tr^s  complet  r6dlg6  par 
M.  DclHTine  sur  la  question,  mais  que  ses  dimeusious  ue  u(jus  ijermettaient  pas  de 
repruduin;  liitetfralcrnt'iit.  1,'autcur  s'est  pret6  de  tr6s  Loiiue  grace  a  cette  niuti- 
latliiii  de  son  travail.  [Note  du  secr6taire.] 

2.  Les  fjf'uvres  vivautes  n'ont  r6ellement  pas  de  cummencenieut.  Cette  petite 
revue  u'6talt  que  la  coutliiuatlou  dune  feuille  volaute  qui  paralssait,  sous  ce 
mtme  titre,  dcpuls  plus  dun  an.  n  en  est  de  mOme  pour  le  tjroupe  d'6tudes 
soclalfs  dont  nous  avons  entrepris  I'hlstorique.  H  e.xistait  en  fait  depuis  di.x  ans. 
(;'6taient  quelques  ouvrlers  qui  se  r6unlssaient  dans  le  suus-sol  d  uu  marcliand  de 
vins  de  la  rue  Viellle-du-Temple  pour  causer  df  pliilusuphio  et  de  sociologie.  Mais 
nous  falsons  commencer  ce  Kroupi-  au  moment  nii  il  a  nettement  conscience  de  son 
rOle,  oil  II  a  son  local  A  lul,  rdi  il  (icinnc  des  conferi'Mces  tuus  les  snlrs,  oil  il  vit 
vraiment,  ou  son  action  est  efflcace 
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urgente  a  accomplir  :  les  cercles  ouvriers  de  temperance.  <(  Peut- 
etre,  ajoutait-on,  tenterons-nous,  avant  peu,  d'en  fonder  un  dans  le 
quartier  du  faubourg  Saint-Antoine.  Nous  y  commencerons  un  ensei- 
gnement  ethique-social.  Plus  tard  on  pourrait  s'etendre  aux  autres 
quartiers.  Et  pourquoi  pas  a  toute  la  France  ?  II  y  faudrait  fort  peu 
d'argent,  mais  beaucoup  de  bonne  volonte.  C'est  par  la  causerie,  par 
le  livre  et  le  journal,  I'education  syndicale,  cooperative,  politique, 
sociale,  humaine  a  organiser.  Nous  reviendrons  sur  ce  sujet  ». 

On  y  revint  aussitot,  dans  le  numero  suivant  de  Janvier  1898,  pour 
lancer  I'appel  qu'on  va  lire.  Le  redacteur  avait  ete  determine,  par  un 
don  de  100  francs  de  M.  Maurice  Barres  pour  cette  oeuvre  d'education  ; 
d'autre  part,  M.  Henri  Mazel  le  pressait  fortement  de  commencer. 
immediatement  cette  action  a  Fimitation  des  University  extensions 
anglaises.  Voici  I'appel.  Nous  le  reproduisons  integralement,  parce 
que  c'est  de  la  qu'est  sorti  tout  notre  mouvement  actuel  des  Univer- 
sites  populaires.  Nous  croyons  qu'un  traite  diplomatique  n'a  pas, 
historiquement,  plus  d'importance  : 


LA  COOPERATION  DES  IDEES 

POUR  L'enseignement  superieur  et  l'education  ethique-sociale 

DU  PEUPLE 

La  Cooperation  des  Idees  pour  Vinstruction  superieure  et  Veducation 
ethique-sociale  du  peuple,  dont  nous  prenons,  des  aujourd'hui,  I'initia- 
tive,  travaillera,  comma  son  titre  I'indique,  a  organiser  methodiquement 
I'education  syndicale,  cooperative,  politique,  sociale  en  un  mot,  du 
peuple. 

La  troisieme  Republique  a  prodigue  I'instruction.  Cliaque  ecole  con- 
struite,  disait-on  naivement  avec  le  poete,  devait  vider  une  prison.  Le 
nombre  des  delinquants  analphabets  a  diminue,  il  est  vrai ;  mais  celui 
des  delinquants  lettres  a  augmente  dans  les  memes  proportions  :  le  total 
n'a  pas  change.  Et  Ton  a  du  encore  construire  de  nouvelles  prisons. 

On  avait  consid6r6  I'instruction  comme  une  fin  au  lieu  de  I'employer 
habilement  comme  un  moyen. 

Nous  ne  croyons  pas,  quelque  pessimisme  que  puisse  autoriser  le  present, 
elever.  Et  c'est  I'instruction  sup6rieure  qui  nous  parait  le  mieux  favoriser 
cette  education.  Nous  n'entendons  pas  I'instruction  superieure  qui  est 
distribuee,  dans  nos  facultes  et  nos  ecoles  superieures,  trop  genereuse- 
ment  peut-etre,  a  une  multitude  de  jeunes  gens,  dont  beaucoup  seront, 
helas!  des  « d6racines «  du  sol  natal  et  du  sol  moral ;  mais  une  instruc- 
tion superieure  moins  pedante,  moins  seche,  plus  large,  plus  vivante,  qui 
agira  plus  sur  I'ame  que  sur  la  memoire...  Nous  ne  ferons  pas  des  erudits  ; 
mais  des  hommes.  Faire  des  hommes,  des  volontes  eneryitiues,  des  con- 
sciences hautes  et  claires,  des  coeurs  ardents,  des  intelligences  saines  : 
tel  est  le  but. 

Nous  ne  croyons  pas,  quelque  pessimisme  que  puisse  autoriser  le  pre- 
sent desarroi,  qu'il  faille  justifler  une  oeuvre  semblable.  Nous  dirons 
seulement,  en  quelques  lignes,  comment  elle  va  s'accomplir  et  de  quelle 
facon  on  y  pent  contribuer. 

Tout  d'abord  nous  ne  constituerons  qu'un  groupe  d'etudes.  car  nous 
ne  pouvons  disperser  nos  efforts.  Ce  groupe  restera  le  type  de  ceux  que 
nous  fonderons  ensuite  dans  d'autres  quartiers. 
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Nous  louerons  une  salle.  II  faut  6tre  chez  soi.  Des  bancs,  une  grande 
table,  amour  de  laqiielle  s'assieront  fi'aternellement  professeurs,  bour- 
geois et  eleves  proletaires,  quelques  planches  pour  les  livres,  aux  murs 
des  maximes  :  voila  pour  I'lnstallation.  Plus  tard,  avec  des  ressources 
plus  grandes.  on  fera  mieux.  II  faudrait  pouvoir  lutter  victorleusement 
contra  les  caf6s,  les  marchands  de  vins,  avoir  de  vrais  cercles  tempe- 
rants  ou  les  ouvriers  seraient  toujours  certains  de  rencontrer  des  amis 
sinceres  ;  on  organiserait  des  soirees  artistiques,  des  lectures  poetiques 
ennoblissantes,  des  excursions  instructives,  etc.  L'alcoolisme,  cette 
lepre  mortelle,  serait  vaincu  ! 

Les  eleves  seront  des  ouvriers  du  quartier.  lis  paieront  une  cotisa- 
tion  mensuelle  de  50  centimes.  Les  professeurs,  nous  desirerions  qu'ils 
payassent  la  meme  cotisation,  ce  seront  tous  ceux,  aptes  a  cette  fonction, 
qui  voudront  bien  s'offrir.  On  nous  a  assure  que  nous  n"en  manquerions 
pas.  Nous  sommes  convaincu  que,  parrai  les  travailleurs,  il  en  est  qui, 
aprement,  cherchent  la  verite.  Ceux-la  viendront  a  nous.  On  les  arrachera 
aux  tentations  mauvaises  de  I'alcool  et  des  dissolvantes  chimeres.  Nous 
en  ferons  des  administrateurs  integres  et  eclaires  de  cooperatives  et  de 
syndicats.  Nous  formerons  ainsi  une  puissante  elite  prol6tarienne, 
«  noyau  vivant  de  la  future  societe  ». 

Nous  faisons  appel  a  toutes  les  idees,  a  toutes  les  opinions,  a  toutes 
les  croyances.  Toutes,  elles  seront  respectees.  Cependant  nous  recom- 
manderons  surtout  aux  professeurs  d'en  degager  le  fonds  social. 

Notre  enseignement  comportera  toutes  les  branches  gen^rales  du 
savoir  physique,  biologique  et  sociologique  :  astronomic,  cosmologie, 
geographie  ;  anthropologie,  ethnologie,  physiologie,  hygiene,  psychiatrie, 
psychologie ;  linguistique.  logique.  esthe'tique,  demographic,  droit, 
economic  politique,  pedagogic,  philosophic  de  I'histoire,  criminologie, 
philosophic,  ethique,  etc. 

Chaque  professeur  choisira  son  sujet  et  le  d6veloppera  cflmme  il 
I'entendra.  On  nous  a  conseille  le  procede  suivant  qui  nous  a  paru  excel- 
lent :  chaque  seance  comprendrait  trois  parties  de  vingt  minutes  cha- 
cune  ;  la  premiere  serait  consacree  a  I'examen  des  devoirs  ecrits  par  les 
Aleves  sur  la  lecon  precedente  ;  la  seconde,  a  la  causerie  sur  le  sujet  h 
I'ordre  du  jour  ;  la  troisieme,  enfln,  a  repondre  aux  questions  posees  par 
les  auditeurs  et  k  la  discussion.  Mais  ce  procede,  nous  ne  I'imposerons 
pas,  chacun  emploiera  celui  qu'il  croira  le  plus  propre  a  eveiller  la 
sympathie.  C'est  1^  I'essentiel.  II  est  necessaire  que  des  liens  d"amitie 
s'etablissent  entre  les  savants  et  les  ignorants,  les  riches  et  les  pauvres. 
Le  cerveau  des  ims,  le  coeur  des  autres,  lame  de  tous  y  gagneront.  C'est 
de  cette  union  sincere  que  nous  attendons  les  bienfaisants  resultats  de 
notre  tentative. 

Nos  conrs  commenceront  le  1"  avril  prochain.  lis  se  continueront  tous 
les  soirs  de  la  semaine  de  huit  k  dix  heiires.  Notre  programme  sera  etabli 
pour  trois  mois.  Des  afflches  et  des  prospectus  en  donneront  la  compo- 
sition avec  les  noms  des  professeurs. 

Par  necessaire  mesure  d'dconomie,  nous  prions  instamment  ceux  qui 
ont  lintention  de  nous  aider  de  nous  faire  connnUre  Ic  plus  t6t  possible  i  : 

r  Le  nombre  de  causeries  qu'ils  pourront  faire  pendant  les  trois  mois 
d'avril,  mai  et  juin;  les  sujets  qu'ils  sc  proposent  de  trailer;  les  jours 
qu'ils  pr/'f^reiit  : 

2°  Les  procedes  d' instruction  et  d' Education  qu'ils  recommandent ;  ce 
qui  pourrait,  A  leur  avis,  favoriscr  le  succis  de  Va-uvre  et  son  prompt 
ddveloppemenf  d  Paris  et  en  province. 

1.  Adrfsser  provlsolrement  toutes  les  communications  A  >r.  G.  Deherme,  17,  rue 
Faul-Bert. 
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On  nous  aidera  beaucoup  en  faisant  circuler  cette  note,  en  la  repro- 
duisant  dans  les  journaux  et  les  revues,  en  provoquant  des  adhesions,  en 
creant  un  petit  mouvement,  par  tous  les  moyens  de  publicite  et  de  propa- 
gande,  en  laveur  de  la  Cooperation  des  Idees  pour  Vinstruction  siipe- 
rieure  et  Veducation  ctltique-sociale  da  peuple. 

Les  adhesions  affluerent  aussitut.  Les  concours  s'offraient  de  tous 
cotes.  On  avait  100  francs  en  caisse  :  on  pouvait  se  mettre  en  marche. 

Une  arriere-boutique  est  louee  a  I'essai  25  francs  par  mols,  19,  rue 
Paul-Bert,  au  fond  d'une  cour.  Deux  tables  achetees  dans  un  magasin 
de  demolitions  sont  mises  bout  a  bout ;  on  les  recouvre  d'une  etoffe 
rouge.  Elles  occupent  le  milieu  de  la  piece.  Autour,  sont  les  tabou- 
rets, 20  tabourets  a  1  fr.  25.  Au  bout,  une  chaise  pour  le  conferencier, 
achetee  0  fr.  60.  Avec  deux  lampes  d'atelier  a  petrole,  un  tableau  noir 
creve,  c'est  tout  Fameublement. 

L'ouverture  est  annoncee,  pour  le  23  avril,  par  une  petite  afflche, 
du  plus  petit  format,  mais  qui  porte  de  hautes  ambitions.  Cent  exem- 
plaires  sont  apposes  sur  les  murs  du  quartier.  Voici  le  texte  : 


LA   cooperation  DES   IDEES 
POUR  L'ENSEIGNEMENT  SUPERIELIR   ET  L'EDUCATION  ETHIQUE-SOCIALE 

DU  PEUPLE 

Aux  travailleurs, 

Comme  vous,  nous  sommes  des  travailleurs.  Mais  nous  croyons  que 
la  vie  humaine  a  des  joies  plus  intenses,  plus  durables,  plus  hautes  et 
moins  onereuses  que  celles  des  cabarets.  De  toutes  nos  forces,  malgre 
notre  ignorance  et  notre  pauvrete,  nous  aspirons  a  la  vie  intellectuelle 
et  morale. 

Voulez-vous  etes  des  notres  ? 

Parmi  nous,  vous  ne  trouverez  ni  des  pedants,  ni  des  sectaires,  ni  des 
ambitieux ;  mais,  quelles  que  soient  vos  croyances,  des  amis  sinceres. 

Simplement,  nous  voulons  etres  des  hommes,  c'est-a-dire  plus  que  des 
instincts  :  des  consciences,  des  intelligences  et  des  volontes. 

Et  cela,  camarades,  vous  le  voudrez  avec  nous. 
Groupe  A.  —  19,  rue  Paul-Bert.  —  (Tous  les  soirs,  a  partir  du  25  avril,  de 

8  heures  tres  precises  a  10  heures).  —  programme  du  23  avril  au 

31  MAI  1898. 
Samedi  23  avril.  —  M.   Gabriel  Seailles,  directeur   des  conferences  de 

philosophic  a  la  Sorbonne  :  L'instruction  superieure  du  peuple. 
Lundi  25  avril.  —  M.  Henry  Berenger,  homme  de  lettres  :  La  litterature 

et  la  politique  en  France  depuis  1789. 
Mardi  26  avril.  —  M.  le  D'  Boissier,  ancien  interne  des  asiles  d'alienes  : 

La  folie,  sa  frequence,  ses  formes  et  ses  causes. 
Mercredi  27  avril.  —  M.  Germain  Martin,  archiviste  paleographe,  secre- 
taire du  «  Musee  Social  »  :  Le  mouvement  syndical  en  France. 
Jeudi  28  avril.  —  M.  Leon  Letellier,  professeur  de  philosophie  :  Pecheurs 

de  Terre-Neuve. 
Vendredi  29  avril.  —  M.  Henri  Mazel,  docteur  en  droit  :  Histoire  de  la 

civilisation.  r  -■  i- 

Samedi  30  avril.  —  M.  Emile  de  Saint-Auban,  avocat  a  la  Cour  :  L  idee 

du  droit. 
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Lundi  2  mai.  —  IM.  Louis  Marin,  secretaire  de  la  Societe  de  geographie 

commerciale  :  L'Homme  ;  les  Races. 
Mardi  3  mai.  —  M.  J. -A.  Cree,  medecin  :  La  vie  d'Auguste  Comte  comma 

explications  de  ses  doctrines. 
Mercredi  i  mai.  —  M.  Camille  Leger,  agrege  de  philosophie  au  college 

de  Beauvais  :  L'amour  unique  considere  comme  principe  moral  de 

I'union  des  sexes, 
leudi  5  mai.  —  M.  Georges  Blondel,  professeur  de  Faculte,  charge  de 

mission  du  «  Musee  Social  »  :  Mouvenient  industriel  et  social  en  Alle- 

magne. 
Vendredi  6  mai.  —  M.  Emile  Trolliet,  professeur  de  rhetorique  au  college 

Stanislas  :  La  poesie  civique  en  France  depuis  1789. 
Samedi  7  mai.  —  M.  le  D'  Legrain,  medecin  en  chef  de  I'asile  de  Ville- 

Evrard  :  L'alcoolisme  et  ses  consequences  sociales. 
Lundi  9  mai.  —  M.  Henri  Mazel  :  Histoire  de  la  civilisation  (2°  causerie). 
Mardi  10  mai.  —  M.  Deronde,  avocat  a  la  Cour  :  L'ouvrier  dans  les  revo- 
lutions. 
Mercredi  11  mai.  —  M.  Pierre  Lasserre,  professeur  de  philosophie  :  La 

chanson  frangaise  (avec  audition). 
Jeudi  12  mai.  —  M.  Alex.  Seon,  artiste  peintre  :  La  Beaute  dans  I'ai't 

ornemental.  Voir.  Choisir.  Composer. 
Vendredi  13  mai.  —  M.  Paul  Desjardins,  professeur  au  lycee  Condorcet  : 

Les  grands  livres  de  I'humanite  (epoques  primitives). 
Samedi  14  mai.  —  M.  Henry  Berenger  :  La  litterature  et  la  politique  en 

France  depuis  1789  (2°  causerie). 
Lundi  16  mai.  —  M.  Andre  Jacquemont,  avocat  a  la  Cour  :  La  Cite 

antique. 
Mardi  17  mai.  —  M.  Maurice  Pujo,  avocat  a  la  Cour  :  L'education  artis- 

tique  par  quelques  grands  peintres  :  Rembrandt,  etc. 
Mercredi  18  mai.  —  M.  Camille  Leger  :  La  sincerite  entre  I'homme  et  la 

femme  (2*  causerie). 
Jeudi  19  mai.  —  M.  le  D'  Boissicr  :  La  degenerescence.  Ses  causes,  ses 

effets,  moyens  de  la  prevenir  (2*  causerie). 
Vendredi  20  mai.  —  M.  Emile  Tiullict  :  La  poesie  civique  en  France 

depuis  1789  (2'  causerie). 
Samedi  21  mai.  —  M.  Fleury,  avocat,  charge  de  mission  du   «  Musee 

Social  »  :  La  greve  des  ouvriers  mocaniciens  en  Angletcrre. 
I,nndi  23  mai.  —  M.  Ch.-M.  Limousin,  publiciste  :  La  Socionomie. 
Mardi  24  mai.  —  M.  Th.  Sueur,  flls  :  Socrate. 
Mercredi  2.')  mai.  —  M.Gaston  Moch.  president  du  comite  directeur  de 

VIndependance  beige  :  Une  langue  Internationale  :  I'Esperanto. 
.Teudi  2(i  mai.  —  M.  .Alex.  Seon  :  La  beauti'  <lans  I'arl  oriicincntal.  Voir. 

Choisir.  Composer  (2*  causerie). 
Vendredi  27  mai.  —  M.  L.  March,  ing^nieur  a  I'Office  du  Travail  :  Le 

mouvement  perp^tuel. 
Samedi  28  mai.   —  M.    Arthur  Fontaine,   higenieur,   sous-directeur  de 

I'Offlce  du  Travail  :  Les  associations  cooperatives  de  production. 
Lundi  30  mai.  —  M.  Paul  Vrrola,  homme  de  loftres  :  T,es  poctes  francais 

du  sicfle  (avec  lectures). 
Mardi  31  mai.  —  M.  Festy,  charge  de  mission  du  «  Musee  Social  »  :  Les 
ouvriers  dockers  en  .\ngletcrre. 

Lc  soir  (i(!  r.iuverturc  la  petite  salle  fut  com])le.  Cinquante  i\ 
-oixante  personnes  vinrent  6couter  la  conference  de  M.  lc  pasteur 
r;i).  Wapnei-,  venu  en  reniplacpment  do  M.  Cahriel  Sdailles,  grave- 
mont  malade.  Vingt-lmit  pfMs.imu's  so  Uvoui  insnire  ot  pny^rent  leur 
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premiere  cotisation  mensuelle  de  0  fr.  50.  La  recette  fut  done  exac- 
tement  de  14  francs. 

Le  jour^suivant,  le  public  se  rarefie.  II  n'y  a  pas  des  adhesions 
tons  les  soirs,  car  on  n'exige  pas  tres  rigoureusement  I'inscription. 
Nous  notons  trois  adhesions  le  26  avril,  deux  le  28,  deux  le  30,  trois 
l3  2  mai. 

Jusqu'au  6  aout  le  groupe  fonctionne  ainsi,  avec  une  moyenne  de 
quinze  auditeurs  chaque  soir.  II  y  eut  en  tout,  durant  cette  periode, 
cent  dix  adhesions.  On  pergut  cent  soixante  cotisations,  et  les  re- 
cettes  s'eleverent  done  a  80  francs.  Nous  ne  comprenons  pas  la  les 
souscriptions  volontaires.  Les  depenses  totales  s'eleverent,  pour  cette 
premiere  periode,  a  331  fr.  30,  et  les  recettes  a  347  francs. 

Les  discussions  qui  suivent  les  conferences  sont  toujours  cour- 
toises  quoique  animees.  Le  contact  se  fait  de  mieux  en  mieux. 

L'experience  est  concluante,  et  elle  autorise  toutes  les  esperances. 

L'ete  oblige  d'interrompre  les  causeries  du  soir,  mais  le  dimanche 
on  fait  quelques  visites  au  Musee  du  Louvre,  sous  la  conduite  de 
I'excellent  peintre  Al.  Seon,  et  Ton  s'organise. 

On  se  transpoi'te  au  17  de  la  meme  rue,  dans  un  local  analogue  au 
premier,  mais  qu'on  loue  a  Fannee  450  francs.  On  s'installe.  Quelques 
planches  serviront  pour  une  maigre  bibliotheque,  quelques  ban- 
quettes s'ajouteront  aux  tabourets... 

Mais  tout  cela  est  encore  provisoire,  de  plus  vastes  projets  se  font 
jour,  et  dans  le  numero  de  septembre  de  la  revue,  il  est  parte,  pour  la 
premiere  fois,  de  fonder  des  Universites  populaires. 

La  Revue  se  fond  de  plus  en  plus  dans  I'oeuvre  nouvelle.  Elle  en 
public  les  communications,  les  listes  de  souscription,  les  appels  ;  elle 
reproduit  quelques-unes  des  meilleures  conferences. 

Le  3  octobre  1898  reouverture,  avec  ce  programme  pour  le  mois  : 

PROGRAMME   DU   MOIS   D'OCTOBRE    1898 

Lundi  3.  —  M.  Gabriel  Seailles,  directeur  des  conferences  de  philosophie 
a  la  Sorbonne  :  L'instruction  superieure  du  peuple. 

Mardi  4.  —  M.  le  D'  Marie,  de  1  InsTitut  Pasteur  :  La  niethode  experimen- 
tale. 

Mercredi  5.  —  M.  Theodore  Monod,  pasteur  :  Le  temoignage. 

Jeudi  6.  —  M.  Lucien  Le  Foyer,  avocat  a  la  Cour  :  De  la  verite,  des  discus- 
sions et  des  moyens  de  s'entendre. 

Vendredi  7.  —  M.  Elie  Halevy,  agrege  de  philosophie  :  J.  Bentham. 

Samedi  8.  —  M.  Aithur  Fontaine,  ingenieur,  sous-directeur  de  rOfflce  du 
Travail  :  Le  Polytechnic  Institute  de  Regent-street,  a  Londres. 

Lundi  10.  —  M.  Gaston  Moch,  directeur  de  VIndependance  beige,  ancien 
capitaine  d'artillerie  :  I'Evolution  vers  la  paix.  La  guerre  a  travers 
les  ages  (1"  causerie). 

Mardi  11.  —  M.  Robert  Dreyfus,  publiciste  :  Le  socialisme  agraire  a  Rome. 

Mercredi  12.  —  M.  Jules  Lermina,  homme  de  lettres  :  Shakespeare. 
Othello. 

Jeudi  13.  — M.  Henri  Vaugeois,  professeur  de  philosophie  :  Spinoza. 
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Vendredi  14.  —  M.  Emile  Trolliet,  professeur  de  rhetorique  au  college 

Stanislas  :  Role  civllisateur  de  la  langue  frangaise  a  travers  I'histoire 

(1"  causerie). 
Samedi  15.  —  M.  Daniel  Halevy,  publiciste  :  Le  Desordre  par  la  force 

(1"  causerie). 
Lundi  17.  —  M    Henry  Berenger,  homme  de  lettres  :  L'emancipation  de 

rindividu. 
Mardi  18.  —  M.  le  D'  Marie  :  L'hygiene  a  Tatelier. 
Mercredi  19.  —  M.  Camille  Leger,  agrege  de  philosophie  au  college  de 

Beauvais  :  L"apprentissage  de  la  solidarite  par  la  vie  de  famille. 
Jeudi  20.  —  M.  Louis  Marin,  secretaire  de  la  Societe  de  geographie  com- 

merciale  :  Evolution  de  la  propriete. 
Vendredi  21.  —  M.  Henri  Mazel,  homme  de  lettres,  docteur  en  droit  :  La 

SATiergie  contemporaine  1,3'  causerie). 
Samedi  22.  —  M.  Aug.  Monod,  professeur  au  lycee  Montaigne  :  La  morale 

de  La  Fontaine  et  les  enfants. 
Lundi  24.  —  M.  Gaston  Mocli  :  L'evolution  vers  la  paix.  Les  besoins 

internationaux  (2'  causerie). 
Mardi  25.  —  M.  Victor  Charbonnel,  homme  de  lettres  :  Le  socialisme  en 

Belgique,  par  J.  Destree  et  E.  Vandervelde  (etude  critique). 
Mercredi  26.  —  M.  le  D'  Cantacuzene,  de  I'lnstitut  Pasteur  :  Les  microbes. 
Jeudi  27.  —  M.  Mommenheim  :  Conception  positive  du  systeme  econo- 

mique. 
Vendredi  28  .  —  M.  Emile  Trolliet  :  Role  civllisateur  de  la  langue  fran- 
gaise a  travers  I'histoire  (2°  causerie). 
Samedi  29.  —  ^l.  Daniel  Halevy  :  L'ordre  par  la  justice  (2°  causerie). 
Lundi  31.  —  M.  le  D'  Vaquier,  medecin   de  I'hopital  des  tuberculeux 

(CEuvre  d'Ormesson)  :  L'hygiene  de  I'habitation  (1"  causerie). 

Le  discours  de  M.  Gabriel  Seailles  souleva  de  chaleureux  applau- 
dissements.  La  salle,  ce  soir-la,  fut  trop  petite.  II  y  eut  cinquante- 
quatre  adhesions.  La  recette  fut  done  de  27  francs.  Le  4  octobre,  il  y 
eut  vingt-neuf  adhesions  ;  le  5,  il  y  en  a  cxuatre,  et  trois  le  6,  et  vingt 
leT... 

Le  groupe  fonctionna  ainsi  jusqu'en  juillet  1899,  et  il  y  eut  en  tout 
deux  cent  quatre-vingt-onze  adhesions.  Les  recettes  totales  s'elevferent 
a  664  fr.  70,  et  les  d6penses  a  604  fr.  50. 

Comme  on  le  voit,  cela  vit,  se  developpe.  En  novembre  et  decembre 
on  loue  un  piano,  et  Ton  donne,  le  dimanche,  des  soirees  musicales. 

De  plus  en  plus  souvent,  la  salle  est  trop  petite. 

Le  numero  de  Janvier  de  la  Revue  annonce  enfin  le  projet  de  creer 
line  Societe  des  Universites  populaires. 

Voild  trois  annees  que  la  Revue  parait  sans  interruption.  Elle  a 
maintenant  16  pages  de  texte  compactes  sous  couverture  verte.  Les 
trente-six  num^ros  parus  forment  le  premier  volume  de  sa  collection. 
Et  c'est  cette  note  qui  termine  le  volume  : 

LA  C00Pi::i{ATI0N   DES   IBtF.S 

POUR  l'enseignement  supfiniEUR  ET  l'i^:ducation  £thique-sociale 

DU  PEUPLE 

Ell  liaut  comme  en  has,  on  s'aporgoit  enlln  quels  malcntondus  et  quelle 
catastrophe  prepare  la  separation  sociale  de  la  pensee  et  de  Taction. 
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D'autre  part,  le  succes  de  notre  tentative  de  rapprochement  et  d'entente 
cordiale  s'affirme  de  plus  en  plus.  II  semble  bien  que  I'heure  est  venue 
d'entreprendre  une  grande  et  belle  ceuvre,  qui  ne  sera  pas  cells  d'un 
liomme,  ni  d'lme  coterie,  mais  de  tous  les  hommes  de  bonne  volonte,  et, 
plus  tard,  de  la  nation  entiere. 

A  cette  ceuvre  on  donnera  I'etiquette  et  les  formes  qu'on  voudra,  on  la 
fera  presider  et  diriger  par  telles  ou  telles  personnalites  independantes,  il 
n'importe.  Notre  modeste  tentative  a  montre  la  possibilite  de  la  realiser  • 
il  ne  reste  plus  qu'a  I'entreprendre.  Les  bonnes  volontes  qui  demandent 
a  se  depenser  ne  manquent  point.  On  nous  prie  de  leur  adresser  cet 
appel.  II  s'agit  de  constitucr  une  Societe,  avec  un  Comitc  d' administra- 
tion, dcs  Statuts,  tin  capital,  pour  la  fondafion.  d'Vniversites  populaircs 
dans  toutes  les  grandcs  villcs  de  France,  ct  d.abord  a  Paris.  Nous  propor- 
tionnerons  naturellement  notre  action  aux  moyens  dont  nous  dispose- 
rons. 

On  pent  nous  aider  de  toutes  facons.  Nous  preparons  d'ailleurs  I'orga- 
nisation  d'une  grande  reunion  privee.  Nous  convoquerons  par  lettre  tous 
ceux  qui,  ('rici  la,  voudront  bien  nous  faire  savoir  qu'ils  adiierent  en  prin- 
cipe  a  ce  projet.  Adresser  momentanement  les  communications  a  la 
Cooperation  des  Idees,  17,  rue  Paul-Bert. 

A  la  reunion  du  12  mars  1899,  il  est  decide  de  constituer  une  Societe 
des  Universites  populaires.  Pen  apres  un  Comite  est  forme,  des  sta- 
tuts sont  elabores,  Imprimes.  Une  souscription  est  ouverte. 
15  000  francs  sont  regus. 

C'est  avec  cette  somme  qu'on  fondera  la  premiere  Universite  po- 
pulaire  Importante. 

On  a  quitte  le  local  de  la  rue  Paul-Bert  le  1"'  juillet.  C'est  le  9  octo- 
bre  qu'on  inaugure  celui  du  faubourg  Saint-Antoine. 

On  comptait  sur  cinq  cents  adhesions,  11  y  en  eut  ce  premier  mois 
d'octobre  2  200.  II  y  en  a  maintenant  7  000. 

Voici  la  premiere  affiche  du  mois  et  le  premier  programme  : 


LA   COOPERATION  DES   IDEES 
SIEGE  SOCIAL  :  1.57,   FAUBOURG   SAINT-ANTOINE 

Aux  Travailleurs, 

Comme  vous,  nous  sommes  des  travailleurs.  Mais  nous  croyons  que 
la  vie  humaine  a  des  joies  plus  intenses,  plus  durables,  plus  hautes  et 
moins  onereuses  que  celles  du  cabaret. 

Voulez-vous  etes  des  notres  ? 

Notre  ambition  est  grande  :  nous  voulons  la  verite,  la  beaute,  la  vie 
morale  pour  tous  ;  nous  voulons  que  tous  soient  admis  a  participer  a  ces 
biens  qui  constituent  le  patrimoine  propre  a  I'humanite  :  nous  voulons 
que,  comme  le  soleil  pour  tous  les  yeux,  la  lumiere  intelligible  se  leve 
pour  toutes  les  intelligences. 

Nous  voulons  une  civilisation  reelle,  qui  ne  laisse  plus  en  dehors 
d'elle  la  majorite  des  hommes,  une  civilisation  qui  ne  soit  plus  I'oeuvre 
et  le  profit  de  quelques-uns,  a  laquelle  tous  soient  appeles  a  concourir  et 
k  participer. 

Camarades,  aspirant  a  employer  nos  heures  de  loisir  pour  notre  deve- 
loppement  physique,  intellectuel  et  moral,  ce  qui  veut  dire  pour  notre 
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emancipation  sociale,  nous  dressons,   en  face  du  cabaret  et  du  cafe- 
concert,  notre  premiere  Universite  populaire. 

Cette  Universite  populaire  comprendra  d'abord  : 

1*  Une  salle  de  cours  et  conferences  pour  I'enseignement  superieur 
populaire,  ou  chaque  soir  un  penseur,  un  savant  ou  un  artiste,  parmi 
les  plus  eminents,  viendra  causer  avec  nous  des  plus  graves  questions 
artistiques,  scientiflques,  philosophiques,  sociologiques  et  morale  ; 

Z°  Un  musee  du  soir,  ou  defileront  les  chefs-d'oeuvre  de  la  peinture 
et  de  la  sculpture.  Les  ouvriers  d'art  pourront  aussi  y  exposer  les  plus 
beaux  produits  de  leur  Industrie. 

3°  Une  salle  de  spectacle,  ou  tons  les  dimanches  seront  donnees  des 
letes  familiales,  des  lectures,  des  spectacles,  des  auditions  musicales,  etc. 

4°  Un  salon  de  conversation  et  de  jeux. 

5°  Une  bibliotheque  de  lecture  sur  place  et  de  pret  a  domicile  constam- 
ment  ouverte.  On  y  trouvera  les  plus  importantes  revues  litteraires  et 
sociales. 

A  cette  Universite  populaire  seront  annexes  des  services  de  consulta- 
tions medicates,  juridiques,  economiques  ;  un  service  de  pharmacie  ci 
bon  marche,  de  placement,  de  mutualite,  etc.  Plus  tard,  nous  tenterons 
de  constituer  des  associations  cooperatives  de  consommation,  de  produc- 
tion, de  credit. 

La  societe  libre  et  juste  de  demain  sera  un  regime  d'associations. 
Nous  nous  y  preparerons. 

Nous  organiserons  aussi,  pour  les  beaux  jours,  des  excursions  scien- 
tiflques, esthetiques,  des  visites  aux  musees,  ou  simplement  des  prome- 
nades amicales. 

LUniversite  populaire  ne  laissera  pas  en  dehors  de  son  action  les 
femmes,  les  enfants,  les  apprentis.  Le  peuple  sera,  la,  chez  lui,  en 
famine,  avec  des  amis  sinceres. 

Camarades,  de  nos  salles  faites  vos  salles,  de  notre  groupement  faites 
votre  groupement.  En  face  du  cabaret,  ou  le  corps  se  detruit,  ou  Tame 
s'avilit,  nous  ouvrons  la  Maison  du  Peuple,  foyer  de  justice  et  de  frater- 
nite. 

Avec  nous,  vous  voudrez  etre  des  hommes  libres,  des  hommes  de  juge- 
ment  sain,  et  prendre  I'habitude  de  la  reflexion  et  de  la  critique. 

Ensemble  nous  chercherons  quels  sont  nos  devoirs,  et  nous  les  rem- 
plirons.  Mais  nous  ne  negligerons  pas  nos  droits,  et,  chacun  prenant 
conscience  de  sa  valeur  et  de  sa  responsabilite  comme  individu  et  comme 
membre  du  corps  social,  nous  les  exercerons.  En  un  mot,  nous  travaille- 
rons  pour  que  la  d^mocratie  passe  des  formules  steriles  dont  elle  meurt 
aux  realit6s  vivantes  et  fecondes  de  la  liberte,  de  la  justice  et  de  la  soli- 
darity. 

D6s  maintenant,  nous  formons  un  noyau  vivant  de  la  soci6t6  ideale, 
et  nous  vous  conjurons  de  vous  joindre  k  nous. 

UNIVERSITY  POPULAIRE,  157,   FAUBOURG    SAINT-ANTOINE 

(Ouverte  tons  les  jours,  sans  exception,  de  9  h.  du  matin  a  ii  h.  du  soir) 

Cours  et  conferences  (avec  projections,  experiences,  exemples,  discus- 
sions) d'esthetique,  de  sciences,  d'6conomie,  de  philosophic,  de  socio- 
logie,  do  morale,  tous  les  soirs  de  8  heures  ;\  10  heures. 

Dimanclies  et  f6tes,  jeux  et  soirees  familiales  :  spectacles,  chants, 
musique,  etc. 

La  cotisation  est  de  0  fr.  r,()  par  mois.  Ce  nindifjue  versement  mensuel 
est  la  seule  formalite  a  remplir  pour  faire  partie  de  notre  Association  et 
proflter  de  tous  les  avantages  qu'elle  offre  h.  ses  membres  (Voir  ci-dessusj. 

On  s'inscrit  des  maintonant  an  Sifegc  Social,  157,  faubourg  Saint- 
Antoine. 
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PROGRAMME  DU  MOIS   D'OCTOBRE  1899. 

(Seance  d'ouverture  le  lundi  9  octobre,  &,  8  h.  du  soir). 

M.  Gabriel  Seailles,  professeur  a  la  Sorbonne,  president  de  la  Coope- 
ration des  Idees,  Societe  des  Universites  populaires,  fera  une  confe- 
rence sur  ce  sujet  :  Education  et  Revolution. 
Mardi  10.  —  M.  le  D'  Jacguet,  medecln  des  hopitaux  :  L'alcool.  Les  alcoo- 

lises.  Les  alcooliques  (avec  projections,  1"  causerie). 
Mercredi  11.  —  M.  Henry  Berenger,  homme  de  lettres  :  La  poesie  sociale 

en  France  au  xix°  siecle   (quatre  legons).   —  I.   Lamartine.   Avec  le 

concours  de  M°"  Marie  Marcilly,  du  theatre  du  Gymnase.  O.  A. 
Jeudi  12.  —  M.  Paul  Desjardins,  professeur  de  rhetorique  superieure  au 

lycee  Michelet  :  Le  sentiment  maternei  interprete  par  les   grands 

artistes.  La  causerie  se  fera  a  notre  musee  du  soir. 
Vendredi  13.  —  M.  Louis  Vigouroux,  professeur  k  I'Ecole  d'architecture, 

charge  de  mission  en  Afrique,  Australasie  et  Am^rique  du  Nord  :  La 

vie  dans  les  pays  neufs  (avec  projections). 
Samedi  14.  —  M.  Charles  Brun,  agrege  de  lettres  :  Le  theatre  et  la  famille 

au  xix°  siecle  (1"  causerie). 
Dimanche  15.  —  Le  jour  :  Lecture,  jeux.   Musee.   Le  soir  :  Musique, 

cliants,  etc. 
Lundi  16.  —  M.  G.  Urbain,  docteur  es-sciences  :  La  constitution  de  la 

matiere.  —  L  Comment  les  philosophes  et  les  savants  se  sont  pose  le 

probleme. 
Mardi  17.  —  M.  Robert  Dreyfus,  publiciste  :  Histoire  de  la  Revolution  de 

1848  (r°  causerie). 
Mercredi  18.  —  M.  Henry  Berenger  :  La  poesie  sociale  en  France  au 

xix"  siecle.  —  II.  Alfred  de  Vigny.  Avec  le  concours  de  M"'  Marie  Mar- 
cilly, du  Gymnase. 
Jeudi  19.  —  M.  Emile  Janvion,  publiciste  :  L'anarchisme  a  travers  les 

ages  (1"  causerie). 
Vendredi  20.  —  M.  Daniel  Halevy,  publiciste  :  Les  prophetes  d'Israel. 
Samedi  21.  —  M.  le  D'  Leredde,  medecin  des  hopitaux  :  La  decadence 

frangaise.  Les  causes.  Les  remedes  (1'°  causerie). 
Dimanche  22.  —  Le  jour  :   Lecture,  jeux.   Musee.   Le   soir   :   Musique, 

chants,  etc. 
Lundi  23.  —  M.  J.  Micouleau,  professeur  de  philosophie:  :  Sociologie 

generale.  Notions  et  definitions  (1"  causerie). 
Mardi  24.   —  M.   Henry  Berenger    :   La   poesie   sociale   en   France   au 

xix°  siecle.  —  III.  Victor  Hugo.  Avec  le  concours  de  M"'  Marie  Marcilly, 

du  Gymnase. 
Mercredi  25.  —  M.  Jules  Lermina,  homme  de  lettres  :  Philosophie  de 

I'histoire  francaise  (1"  causerie).  La  nation  francaise. 
Jeudi  26.  —  M.  Victor  Charbonnel,  homme  de  lettres  :  Les  proletaires 

intellectuels.  A  propos  du  Ferment,  roman  social  par  E.  Estaunie. 
Vendredi  27.  —  M.  Emile  Trolliet,  professeur  de  rhetorique  au  college 

Stanislas  :  La  poesie  nationale  en  France  (1"  causerie). 
Samedi  28.  —  M.  le  D'  Sicard  de  Plauzoles  :  Les  microbes  et  les  maladies 

qu'ils  determinent. 
Dimanche  29.   —  Le  jour  :  Lecture,  jeux.   Musee.   Le  soir   :    Musique, 

chants,  etc. 
Lundi   30.  —  M.   Henry  Berenger   :   La  poesie  sociale  en   France   au 

XIX'  siecle.  —  IV.  Snlly-Prudhomme.  Avec  le  concours  de  M"'  Marie 

Marcilly,  du  Gymnase. 
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Mardi  31.  —  M.  Camille  Leger,  agrege  de  philosophie  :  Les  principaux 
systemes  de  morale,  de  rantiquite  jusgu'a  nos  jours.  —  I.  Introduc- 
tion :  La  recherche  philosophique  d'un  ideal  moral. 

Des  lors,  riiistoire  ne  saurait  se  resumer.  II  faudrait  suivre  la  vie 
intense  de  FU.  P.  jour  par  jour,  et  des  volumes  n'y  suffiraient  point. 

Ce  n'est  pas  un  mecanisme  fixe,  c'est  un  organisms  qui  se  deve-- 
loppe  tous  les  jours,  et  qui  a  toute  la  souplesse,  la  spontaneite,  la 
liberty  des  choses  fortes.  Tous  les  soirs,  il  y  a  une  conference  au 
moins,  souvent  deux,  et  plusieurs  cours  de  langues  :  anglaise,  alle- 
raande,  russe  et  frangaise  pour  les  etrangers  ;  des  cours  de  stenogra- 
phic, de  photographie,  d'harmonie,  de  chant,  de  diction,  de  musique, 
de  couture,  etc.  Des  oeuvres  sociales  s'organisent  chaque  semaifie  : 
colonic  de  vacances,  ouvroir,  associations  diverses  d'enfants,  de 
jeunes  gens,  groupe  theatral.  C'est  le  foyer  ardent  d'ou  surgiront  les 
vraics  cooperatives,  les  associations  de  I'avenir. 

On  a  ete  contraint  de  supprimer  la  salle  de  jcux,  pour  les  cours 
et  I'agrandissement  de  la  bibliotheque,  a  la  demande  meme  de  ceux 
qui  frequentent  a  TUniversite. 

La  presse  s'etait  d'abord  montrec  tres  sympathique  a  cette  oeuvre. 
Depuis  elle  a  change.  C'est  qu'il  est  avere  maintenant  que  I'insti- 
tution  ne  servira  pas  d'instrument  pour  quclque  parti  que  ce  soit. 

Nous  arretons  cet  historique  ici,  mais  il  sera  incomplet  au  mo- 
ment oil  il  paraitra.  Dans  ce  grand  local  de  500  metres  de  superflcie, 
la  Cooperation  des  Idees  est  deja  a  I'etroit,  et  die  prepare  la  fonda- 
tion  d'un  vaste  Palais  du  Pcuple.  Une  societe  est  formee.  A  I'heure 
actuclle,  on  reunit  les  fonds.  Depuis  Ic  7  avril,  la  petite  revue  est 
devenue  un  journal  hebdomadairc  d'action  et  d'education  sociales. 


II.  —  FONCTIONNEMENT 

L'administration  de  cette  grande  institution  est  reduite  a  sa  plus 
simple  expression  parce  que  son  fonctionnement  est  libre  et  vari6 
comme  la  vie.  II  s'adapte  aux  choses,  aux  etrcs,  a  I'heurc,  aux  cir- 
constances.  C'est  1^  sa  force. 

Aux  debuts,  rue  Paul-Bert,  il  ny  avait  pas  de  regiements,  pas  de 
.statuts.  Payait  sa  cotisation  qui  voulait.  Personne  n'6tait  retribu6 
pour  le  service.  La  salle  6tait  balay^e  tous  les  soirs  par  le  secretaire. 
On  collait  les  affiches  gratuitement. 

Largent  n'aurait  pu  remplacer  le  tresor  pr^cieux  de  ces  devoue- 
rnents  obscurs  et  la  ferme  et  franche  gaiet6  qui  les  grandissait  encore, 
C'est  de  cela  qu'est  faite  cette  Univcrsite  populaire,  qui  la  distingue 
tant  des  autres,  n6es  d'elle  cependant.  Voila  la  raison  la  meilleure 
de  son  succcs. 

On  acceptait  avec  jnie  tuu.s  les  cuncuurs  d'oii  qu'ils  vinssent,  et  ils 
ne  faisaient  pas  d6faut. 
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A  7  h.  1/2  on  ouvrait.  Un,  deux,  trois  ouvriers  entraient.  Assis,  ils 
causaient  ou  lisaient  une  des  nombreuses  revues  eparses  sur  la 
longue  table. 

D'abord  ce  fut,  quelques  jours,  tout  le  public.  Un  soir  meme,  11  y 
eut  exactement  deux  auditeurs.  Le  causeur,  venu  de  loin,  ne  s'en  de- 
courageait  point.  Bravement,  il  se  mettait  au  bout  de  la  table,  et  il 
commengait.  Une  discussion  amicale,  mais  animee  suivait,  et  le 
maitre  apprenait  autant  que  les  eleves. 

Au  faubourg  Saint-Antoine  on  fit,  brusquement,  un  progres 
enorme.  L'organisation  devait  etre  quelque  peu  difft§rente,  mais  elle 
n'a  rien  d'administratif,  de  bureaucratique. 

Le  proprietaire  n'ayant  voul^^  faire  aucune  reparation,  et  le 
local,  un  ancien  cafe-concert,  etant  dans  un  delabrement  complet, 
rinstallation  a  coute  15  000  francs. 

On  a  divise  ainsi  cette  vaste  salle  :  1"  d'abord  un  large  vestibule, 
qui  sert  de  bureau  d'inscription  et  de  vestiaire  ;  2°  a  gauche,  le  labo- 
ratoire  de  photographie,  puis  le  bureau  du  secretaire  ;  3°  une  salle 
carree,  pouvant  contenir  cinquante  personnes,  qui  servit  d'abord  de 
bibliotheque,  et  qui  est  presentement  affectee  aux  conferences  avec 
discussion,  aux  cours  et  aux  reunions  de  Societes  ;  4°  a  droite,  un 
long  couloir  qui  mene  a  la  bibliotheque,  au  musee  et  a  la  grande 
salle  ;  5°  la  bibliotheque  qui,  pour  s'agrandir,  a  remplace  la  salle  de 
jeux  supprimee  ;  elle  est  spacieuse  et  bien  eclairee,  mais  insuffisante 
encore  ;  6°  le  petit  musee,  ou  Ton  donne  aussi  des  cours,  et  qui  sert 
aux  reunions  de  dames  et  a  I'ouvroir ;  7°  enfln  la  grande  salle  avec 
sa  scene,  ou  se  donnent,  tous  les  soirs,  les  conferences,  et  le  diman- 
che,  I'apres-midi  et  le  soir,  les  spectacles  et  concerts  ;  quatre  cents 
personnes  peuvent  s'y  tenir  a  I'aise.  Ce  chiffre  est  frequemment  de- 
passe,  et  souvent  six  cents  personnes  se  pressent  dans  cette  salle, 
elle  aussi  devenue  insuffisante. 

II  y  a  7  000  adhesions  a  Theure  actuelle.  Ce  ne  sera  plus  exact  au 
moment  ou  paraitra  ce  rapport.  Sur  ces  7  000,  on  compte,  en  chiffres 
ronds,  4  500  ouvriers  et  journaliers,  1500  employes,  1000  bourgeois, 
petits  bourgeois,  d'industrie,  de  commerce,  de  carrieres  liberates, 
dont  quelques  etudiants.  Mais  I'adberent  ne  paye,  le  plus  souvent, 
que  s'il  vient.  Beaucoup  sont  un  mois  ou  plus  sans  revenir,  d'autres 
se  font  inscrire  par  curiosite  et  ne  reviennent  plus  (les  bourgeois  sur- 
tout).  En  fait,  on  ne  touche  que  2  400  cotisations  par  mois  ;  cela  couvre 
les  frais.  La  Cooperation  des  Idees  ne  regoit  aucune  subvention.  Elle 
ne  vit  pas  par  les  liberalites  des  philanthropes.  Ce  sont  les  travail- 
leurs  qui  subviennent  aux  frais  considerables,  par  leurs  cotisations 
mensuelles.  Si  ces  cotisations  devenaient  insuffisantes,  nous  croyons 
qu'ils  souscriraient  volontiers  le  complement.  C'est  ainsi,  d'ailleurs, 
que  I'oeuvre  se  developpera  et  se  transfomiera  en  un  vaste  Palais  du 
Peuple. 

La  Bibliotheque.  —  Elle  est  un  organe  important.  1  000  volumes 
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sont  pretes  par  mois.  Nous  ne  comptons  point  ceux  qui  sont  lus  sur 
place.  La  bibliotheque  se  compose  de  2  000  volumes,  ce  qui  est  vrai- 
ment  insufflsant ;  mais  elle  s"augmente  tous  les  jours.  Tres  peu  de 
livres  sont  egares,  et  de  moins  en  moins.  La  bibliotheque  est  riche 
surtout  d'ouvrages  d'art  et  de  revues.  On  regoit  les  principales  re- 
vues, et  les  meilleures. 

Les  livres  lus  de  preference  peuvent  se  diviser  en  trois  classes  : 
voyages,  histoire,  pour  les  enfants  et  jeunes  gens  ;  romans,  pour  les 
femmes  ;  osuvres  sociales  ou  philosophiques  pour  les  hommes.  Les 
livres  de  fonds  sont  plus  lus  que  dans  les  autres  bibliotheques  popu- 
laires.  Ce  sont  eux  qui  dominent  ici.  II  y  a,  en  effet,  peu  de  romans  : 
300  environ,  sur  2  000  volumes. 

Un  bibliothecaire  est  constamment  occupe.  II  est  aide  pour  dres- 
ser les  catalogues  par  une  commission  de  cinq  a  six  membres.  De 
plus  en  plus  des  ouvriers  font  des  dons  de  volumes  a  leur  biblio- 
theque. Les  ouvriers  qui  choment  viennent  dans  la  journee,  mais  ils 
sont  peu  nombreux.  Le  soir,  la  salle  est  trop  petite. 

Musee.  —  Toutes  les  salles  sont  des  dependances  du  musee,  puis- 
qu'on  y  expose  des  tableaux  et  des  reproductions  des  maitres  eter- 
nels  ;  mais  le  musee  est  consacre  surtout  a  la  reunion  des  oeuvres  par 
lesquelles  les  maitres  de  tous  les  temps  et  de  toutes  les  ecoles  ont 
exprime  un  sentiment  (la  maternite  par  exemple),  une  action  (le  tra- 
vail manuel  par  exemple),  une  idee,  etc.  Le  mystique  y  cotoie  le  rea- 
liste,  Botticelli  voisine  avec  Rubens  ;  mais  on  ne  met  sous  les  yeux 
du  public  que  de  la  pure  beaute. 

Dans  les  autres  salles  on  a  expose  les  belles  illustrations  de  Jean- 
Paul  Laurens,  les  Recits  des  Temps  Merovingiens,  don  de  Fauteur, 
les  magnifiques  paysages  du  peintre  Beudin,  don  de  M.  Gustave 
Cahen.  Al.  Seon  y  a  expose  ses  ideales  figures  de  reve  et  de  pensee. 
D"autres  belles  choses  sont  exposees  successivement,  qui  font  I'edu- 
cation  esthetique  des  habitues.  Sur  les  murs  gris,  les  oeuvres  d'art 
ressortent  avec  force. 

Cours  el  conferences.  —  Les  cours  se  font  regulierement  a  date 
fixe  par  des  professeurs  de  bonne  volonte,  et  ils  sont  bien  suivis. 


Le  dimanche  matin 

Cours  de  chceurs  mixtes,  par  M"*  A.  G^dalge. 
Cours  de  violon,  par  M.  Gervais  Duranrl. 


Le  lundi 

Cours  de  langue  russe,  par  M.  Gadziatsky. 
Cours  de  photographie,  par  M.  Diifresne. 


Les  lundl  et  jeudi 
Cours  de  diction,  par  M.  Nogl. 
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Les  mardi  et  vendredi 

Cours  d'harmonie,  par  M""  A.  Gedalge. 
Cours  de  langue  anglaise,  par  M.  S.  de  Ricci. 

Les  mercredi  et  samedi 
Cours  de  stenographie,  par  M.  Labonne. 

Les  jeudi  soir  et  dimanche  matin 
Cours  de  chant,  par  M.  Bischoff. 

Le  vendredi 
Cours  de  langue  frangaise  pour  les  etrangers,  par  M.  Coryn. 

Les  jeudi  et  dimanche 

Cours  de  langue  allemande,  par  M.  Gurchotwich,  le  jeudi  cours  ele- 
mentaire  et  le  dimanche  cours  superieur. 

Chaque  professeur  s'installe  comme  11  peut  avec  ses  eleves,  dans 
les  salles  disponibles  s'il  en  reste,  ou  dans  les  bureaux  et  les  couloirs. 

Les  conferences  et  causeries  ont  le  grand  public.  La  premiere  salle 
est  affect6e  aux  causeries.  Les  conferences  ont  lieu  dans  la  grande 
salle.  II  y  a  une  conference  tous'  les  soirs  et  deux  causeries  par 
eemaine.  Elles  se  font  simultanement. 

Tous  les  sujets  sont  abordes.  Et  les  plus  eleves,  les  plus  abstraits 
sont  des  plus  ecoutes.  Quand  —  ce  qui  fut  rare  heureusement  — 
quelque  conferencier  a  cru  devoir  «  se  mettre  a  la  portee  de  son  audi- 
toire  »,  il  s'est  vite  apergu  que  sa  <(  vulgarisation  »  sonnait  faux  et 
que  sa  philosophic  n'etait  pas  si  superieure  a  celle  du  peuple,  faite 
de  la  rude  experience  de  la  vie.  Nous  pourrions  en  citer  meme  qui 
furent  colles  qui,  par  un  ebeniste,  qui,  par  un  charretier,  qui,  par  un 
malfrat. 

Dans  la  petite  salle,  le  conferencier  cause  avec  son  auditoire  apres 
avoir  expose  son  sujet.  C'est  exactement  ce  qu'on  faisait  rue  Paul- 
Bert,  et  le  public  est  a  peu  pres  le  meme. 

Dans  la  grande  salle,  cette  discussion,  on  le  comprend  facilement, 
ne  serait  pas  possible.  Cela  degenererait  en  reunion  publique,  sans 
profit  pour  personne.  Mais  les  organismes  puissants  savent  s'adapter 
comme  il  faut  a  leurs  conditions  d'existence.  Si,  ici,  la  discussion 
n'est  plus  generale,  elle  se  fait  tout  de  meme,  apres  la  conference, 
par  groupes  nombreux  qui  restent  et  qui  causent  avec  animation. 
I-'aspect  est  alors  pittoresque.  Cela  ressemble  assez  a  une  bourse  des 
idees.  A  ce  bourdonnement  se  mele  le  bruit  des  cours  de  musique  et 
de  chant. 

Un  programme  est  public  tous  les  mois  qui  annonce  pour  chaque 
soir  les  sujets  traites  et  les  noms  des  conferenciers.  Toutes  les  idees 
s'expriment  tour  a  tour.  On  ne  propage  aucune  doctrine,  on  ne  fait 
aucun  pros61ytisme.  Cela  est  tout  nouveau  en  France,  et  peut-etre 
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unique  encore,  et  cela  inquiete  les  esprits  superficiels  et  tranquilles, 
ceux  que  Proudhon  appelait  avec  un  niepris  justifie  :  les  c(  ortho- 
doxes  ».  On  s'effraie  aussi  de  rincoheionce  appaiente  de  ces  pro- 
grammes et  du  manque  —  voulu  —  de  plan.  C'est  ce  qui  a  contribue 
le  plus  au  succes  de  la  Cooperation  des  idees... 

L'ete,  rue  Paul-Bert,  on  faisait  le  dimanche  quelques  visites  aux 
musees.  C'etait  le  bon  peintre  A.  Seon  qui  expliquait,  un  jour,  les 
beaut6s  de  I'oeuvre  de  Leonard  de  Vinci,  un  autre,  les  splendeurs 
sereines  du  Poussin.  On  va  recommencer  cela  cet  ete,  sur  une  plus 
large  echelle.  On  fera  aussi  des  excursions  joyeuses  aux  environs 
de  Paris. 

Le  Theatre.  —  Quelques  jeunes  gens  groupes  par  MM.  Chiray, 
Noel  et  Roger  out  forme  une  excellente  troupe.  Ce  theatre  populaire, 
sans  subvention,  avec  de  vagues  decors  et  des  costumes  loues  a  la 
soiree,  salt  donner  de  la  vraie  beaute  et  faire  vibrer  Tame  du  peuple. 
Que  ce  soit  le  Malade  imaginaire,  le  Cid,  Tartufe,  Ruy  Bias,  YAven- 
luriere  ;  ou  Gringoire,  les  Flibustiers,  le  Gendarme  est  sans  pitie,  ou 
encore  I'ardente  Liberte  de  M.  Pottecher,  les  truculents  Loups  de 
M.  Romain  Rolland,  Fenthousiasme  du  public  fait  trembler  les  vitres. 
On  s'ecrase  les  dimanches.  Et  c'est  la  recompense  de  ces  ardents 
jeunes  gens,  la  joie  qu'ils  donnent  ainsi.  Toutes  les  trois  semaines, 
ils  montent  une  piece  nouvelle.  Ce  sont  des  travailleurs,  le  jour  lis 
ont  a  gagner  leur  pain.  C'est  le  soir  qu'ils  apprennent  leurs  roles. 
Liberte  a  necessite  quinze  repetitions,  et  les  Loups  plus  encore.  C'est 
qu'ils  prennent  a  cosur  leur  tache.  Parmi  les  jeunes  filles  qui  jouent, 
nous  en  savonsdeux,  dont  le  talent  est  incontestable,  qui  sont  a  I'atelier 
onze  et  douze  heures  par  jour,  et  qui  prennent  sur  leur  sommeil, 
non  seulement  le  temps  d'apprendre  leurs  rdles,  mais  encore  de  faire 
une  partie  des  costumes  pour  diminuer  les  frais  gen^raux.  Le  groupe 
de  ces  jeunes  gens  s'augmente.  lis  ont  la  foi,  le  courage,  le  desinte- 
ressement.  lis  ont  le  talent  que  donne  le  coeur.  Ce  ne  sont  pas  des 
cabotins,  leur  jeu  est  de  simplicite,  et  ils  savent  emouvoir  de  leurs 
propres  Amotions.  Leur  talent  r6el  est  fait  de  sincerity. 

Tous  les  dimanches  sont  remplis,  et  bien  remplis.  L'apr6s-midi. 
on  fait  quelquefois  la  lecture  des  grands  classiques  :  Horace,  Andro- 
maque,  Iphigenie,  etc.,  entrem616e  de  chants  et  de  musique.  Nous 
devons  avouer  que  c'est  moins  goute.  Ce  n'est  pas  a  cause  de  I'am- 
pleur  du  sujet,  de  la  gravity  de  la  beaute  pure  ;  mais  c'est  que  ce  sont 
des  lectures.  Du  reste,  elles  sont  assez  rarcs.  On  en  fait  une  par  mois, 
parce  qu'on  veut  etre  des  6ducateurs  et  non  des  amuseurs,  et  qu'il 
faut  accoutumer  lo  peuple  u  la  Beaute,  mfime  quand  elle  est  sans 
apprfits,  sans  cadre,  mdme  lorsqu'elle  est  austfere  et  qu'elle  rcchigne. 

Les  concerts  sont  tres  aim6s.  Et  ce  sont  les  plus  beaux  morceaux 
des  grands  maitres  qui  sont  le  plus  applaudis. 
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III.  —  LE  PALAIS  DU  PEUPLE 

Nous  venons  de  dire  ce  qu'on  a  fait.  II  reste  a  parler  de  ce  qu'on 
va  faire.  Cela  expliquera  mieux  que  tous  les  raisonnements  la  vie 
puissante  de  i'oeuvre  et  Tenthousiasme  des  hommes  qui  la  vivent. 

Le  numero  de  la  Revue  de  fevrier  1900  Tindiquait  en  ces  termes  : 

CE  QUE  SERA  LE  PALAIS  DU  PEUPLE 

Ce  sont  des  pierres  qui  marquent  les  etapes  successives  de  rhumanite. 
L'antiquite  a  dit  son  reve  de  beaute  par  ses  monuments.  Le  moyen  age 
a  proclame  I'ardeur  de  sa  foi  et  sa  fraternite  par  les  catliedrales.  Et  voila 
des  siecles  que  nous  nous  sommes  remis  en  route  vers  la  justice  et  la 
liberte. 

La  Bourse  et  la  guillotine  ne  sont  que  des  baraques  provisoires  qui 
n'expriment  qu'un  regime  de  transition  :  la  ploutocratie.  Deja  leurs 
charpentes  vermoulues  ne  peuvent  plus  supporter  le  poids  de  nos 
dugouts. 

Ce  sont  les  Palais  du  Peuple,  edifies  par  le  peuple,  qui  manifesteront 
k  jamais  le  triomphe  de  la  democratie. 

L'heure  n'est  pas  venue,  sans  doute,  d'elever  le  monument  definitif 
qui  signifiera  la  prise  de  possession  de  la  Cite  nouvelle  par  le  proletariat 
organise  et  conscient.  Mais,  a  tout  le  moins,  celui  que  nous  proposons  et 
que  nous  realiserons  exaltera  les  enthousiasmes  feconds  du  peuple,  et 
ce  sera  quelque  chose  qu'on  ne  pourra  plus  dissoudre  ni  detruire. 

Notre  plan  ideal  comporte  un  magnifique  batiment  de  trois  etages  sur 
3  000  metres  de  superflcie.  C'est  I'espace  minimum  qui  sera  necessaire 
pour  satisfaire  aux  besoins  moraux,  intellectuels  et  sociaux  des  20  000 
adherents  ouvriers  que  nous  prevoyons. 

La  facade  et  les  sous-sols  seront  destines  aux  magasins  des  coopera- 
tives, aux  bains,  a  une  salle  de  lecture  pour  les  passants,  a  un  cafe  de 
temp6rance  et  a  un  grand  restaurant  cooperatif  pouvant  contenir 
200  personnes. 

Une  agence  centrale  et  un  magasin  general  donneront,  par  les  ser- 
vices qu'ils  rendront,  une  extension  considerable  aux  societes  de  con- 
sommation.  Nous  nous  affranchirons  par  la  de  tous  les  intermediaires 
—  ceux  qui  s'avouent  et  les  autres. 

An  centre  sera  le  theatre  contenant  1500  spectateurs.  Nous  ferons  le 
theatre  populaire  qu'on  attend  :  il  n'est  realisable  que  la. 

Une  galerie  spacieuse  separera  le  theatre  du  jardin  :  ce  sera  plus  parti- 

f*n  1  i  pyPTTl  PTl  t  1 P   TTltlS66 

Dans  le  jardin  on  donnera,  l'6t6,  des  concerts.  Autour,  seront  le 
fumoir,  la  salle  du  repos  et  le  gymnase.  Ici  on  fera  I'education  physique, 
on  travaillera  joyeusement  au  developpement  harmonique  du  corps.  On 
fera  de  la  beaute  humaine. 

Enfin,  au  fond  de  ce  rez-de-chauss6e,  on  installera  un  hall  pour  la 
r6cr6atlon  des  enfants  et  des  jeunes  gens  et  une  salle  d'escrime. 

Au  premier  6tage,  ce  seront  d'abord  des  petits  et  grands  bureaux  et 
salons  qu'on  louerait  k  differentes  societes  ouvrieres  :  cercles  d'amis, 
mutuelles,  syndicats,  cooperatives,  societes  musicales,  etc.  Ensuite  vien- 
dront  la  bibliotheque,  la  salle  de  lecture  et  plusieurs  salles  de  cours  et 
conferences.  Outre  les  conferences  et  cours  du  soir  pour  les  adultes,  nous 
utiliserons  ces  locaux,  dans  la  journee,  pour  un  veritable  college  popu- 
laire, oti  nous  donnerons  aux  enfants  de  nos  societaires  qui  montreront 
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le  plus  de  dispositions  un  enseignement  secondaire  complet,  qui  leur 
permeitra,  plus  tard,  Faeces  des  Facultes.  Nous  commencerons  i'instruc- 
tion  integrale  du  peuple  :  le  jour,  pour  les  enfants  et  jeunes  gens  ;  le  soir, 
pour  les  adultes.  II  faut  que  le  peuple  ait  ses  ingenieurs,  ses  savants,  ses 
philosophes,  ses  artistes.  II  faut  la  direction  aux  plus  capables,  et  non 
aux  plus  riches.  Nous  detronerons  I'argent. 

Le  deuxieme  etage  sera  occupe  par  des  ateliers,  oil  sera  donne  un 
enseigueiuent  professionnel  complet.  Lorsque,  par  Tentree  en  masse 
des  fils  d"ouvriers  dans  les  carrieres  liberales,  un  medecin  ne  gagnera 
pas  plus  qu'un  ebeniste,  beaucoup  de  fils  de  bourgeois,  qui  font  de 
mediants  medecins,  prefereront  etre  de  bons  ebenistes.  Nous  leur  appren- 
drons  a  etre  des  ouvriers  createurs  et  artistes,  et  non  pas  des  contre- 
maitre  rates  comme  font  la  plupart  des  Ecoles  professionnelles. 

Nous  aurons  des  expositions  permanentes  pour  lesquelles  I'ouvrier 
fera  son  chef-d'ceuvre.  Nous  glorifierons  le  travail  manuel,  et  il  se  glori- 
flera  mieux  encore,  lui-meme,  par  ses  produits.  Plusieurs  laboratoires  de 
chimie,  de  physique,  etc.,  serviront  a  completer  un  enseignement 
technique  solide. 

Enfin  au  troisieme  etage,  nous  aurons  des  petites  chambres,  chauffees, 
6clairees,  meublees  sommairement,  mais  d'une  rigoureuse  proprete. 
Elles  seront  louees  pour  un  prix  modique  a  de  jeunes  ouvriers  celiba- 
taires  auxquels  la  promiscuite  des  garnis  louches  est  souvent  funeste. 
Un  escalier  special  desservira  ces  chambres. 

Voila  ce  que  nous  allons  entreprendre  au  faubourg  Saint-Antoine. 
Nous  croyons  que  ce  sera  travailler  efficacement  a  I'education  generale 
(In  peuple  et  a  .>^on  emancipation.  Comme  la  Cooperation  des  Idecs  a  fait 
surgir,  a  Paris  et  en  province,  de  nombreuses  universites  populaires, 
nous  sommes  convaincus  que  le  Palais  du  Peuple  determinera  le  courant 
d'enthousiasme  puissant  qui  emportera  le  vieux  monde  d'iniquites. 

Tous  les  efforts  desinteresses  savent  se  discipliner.  lis  se  concentre- 
ront  1^. 

.\vant  peu,  les  travailleurs  de  Paris  feteront  I'inauguration  du  Palais 
du  Peuple. 

Pour  preparer  roeuvve  nouvelle,  la  revv;e  est  deveniie  un  journal 
hebdomadaire  qui  se  vend  partout,  et  auquel  les  plus  grands  esprits 
de  ce  temps  considerent  comme  un  honneur  de  collaborer. 
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Ceci  ne  pent  pas  etre  un  rapport.  Les  termes  memes  de  la  ques- 
tion soumise  au  Congr^s  :  Creation  (Vun  enseigtiement  social  inter- 
national,  ecartent  toute  idee  d'enquete  menee  sur  des  realites 
definies,  ou  de  compte  rendu  portant  sur  des  experiences  realisees. 
Tout  au  plus,  mon  ami,  :\I.  Lafontaine,  a-t-il  pu  nous  indiquer 
rimportance  de  la  question  mise  a  I'etude  en  nous  expliquant  la 
repartition  et  I'attribution  des  chaires  a  I'lnstitut  des  Hautes 
Etudes  de  Bruxelles  :  et  il  n'est,  je  crois,  aucun  de  nous  qui  ne 
soit  pret  a  applaudir  aux  succes  partiels  d'essais  tentes,  dans  les 
conditions  les  plus  defavorables,  au  hasard  des  bonnes  volontes  a 
emouvoir  et  des  concours  a  garder  ou  a  ramener. 

C'est  cette  participation  de  Taventure  quotidienne  a  I'organisa- 
tioH  d'un  enseignement  social  international  que  je  voudrais  elimi- 
ner,  ou  tout  au  moins  reduire  autant  que  possible  par  la  presen- 
tation du  projet  que  je  me  permets  de  soumettre  aux  deliberations 
du  Congres.  La  redaction  de  ce  projet  n'etait  pas  une  taclie  tout  a 
fait  aisee,  et  je  ne  vols  pas  ])ien  aujourd'hui  comment  j'aurais 
essaye  de  le  concevoir  il  y  a  quelques  mois.  J'ajoute  en  toute  humi- 
lite  que,  lorsque  j'ai  demande  a  la  Commission  d'organisation  I'ad- 
dition  au  programme  de  ce  quatrieme  point,  je  ne  me  rendais  pas 
an  compte  exact  de  ce  que  je  demandais,  ni  de  la  difficulte  de 
mener  a  bien  le  projet  que  j'esperais  voir  6merger  de  la  discussion. 
En  etudiant  de  plus  pr^s  les  donn^es  du  probldme,  en  r^duisant 
'le  plus  en  plus  le  nombre  des  solutions  possibles,  au  cours  des 
dix-liuit  mois  ^coules  depuis  la  redaction  du  programme,  j'ai  fini 
par  formuler  pour  ma  propre  edification  deux  series  d'oliservations, 
dont  void  le  r6sum6  : 

1.  —  S'il  est  un  fiiseigncment  dont  la  diffusion  large  s'imposo. 
ft  dont  I'unite  mondiale  —  si  j'ose  m'exprimer  ainsi  —  soit  de 
nature  a  preoccuper  les  ^ducateurs  aussi  bien  que  les  sociologues 
do  tous  les  pays,  c'est  certainement  celui  qui  cbercbc  Ci  se  consti- 
tuer  depuis  quelques  ann6es  par  lo  concours  de  la  science  sociale 
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et  de  Faction.  II  ne  s'agit  nullement,  —  est-il  besoin  de  le  dire  ?  — 
d'asseoir  une  grammaire  ou  un  cat6cliisme,  iii  de  mettre  a  la  dis- 
position d'une  scolastique  nouvelle  le  fil  d'or  des  regies  generales 
insinuees  parmi  les  perles  eparses  des  exceptions  autorisees.  Le 
but,  infiniment  plus  simple,  serait  de  produire  au  jour  et  de  mettre 
en  valeur  les  conclusions  tirees,  n'importe  ou,  par  quelques  rares 
observateurs,  de  la  theorie  et  de  la  pratique  des  societ6s.  Conclu- 
sions provisoires  et  partielles,  etudes  lentes  et  difficiles,  personnel 
scientiflque  assez  restreint,  personnel  enseignant  plus  limite 
encore ;  ne  serait-il  pas  opportun  de  faciliter  les  etudes  par 
Fechange  des  hypotheses,  par  le  rapprochement  des  conclusions, 
par  Fassociation  des  personnes,  par  la  perpetuelle  mise  en  circu- 
lation d'experiences,  qui  doivent  s'appliquer,  et  d'idees,  qui  doivent 
s'adapter,  sous  peine  de  devenir  des  experiences  de  laboratoire  et 
de  rester  des  idees  d'academie  ?  Tout  ce  qui  s'intitule  social  doit 
etre  avant  tout  humain,  et  tout  ce  qui  est  humain  doit  se  concevoir, 
ou  se  prevoir  international.  Or,  toutes  les  bonnes  volontes  d'une 
elite  universelle  sont,  des  maintenant,  acquises  a  la  creation  d'un 
enseignement  social  international. 

2.  —  La  grosse  affaire  est  de  localiser  cet  enseignement,  de  lui 
donner  —  non  des  methodes  qui  le  generaient  dans  sa  souplesse 
et  sa  vari6te,  —  mais  un  centre  d'organisation  materielle,  une 
assise  tangible  sur  un  sol  determine,  des  bancs,  une  chaire  et  un 
toit... 

UBcole  des  Hautes  Etudes  sociales  i  s'est  fondee  recemment  pour 
etudier,  dans  leur  extreme  complexite,  Fensemble  des  questions 
sociales.  A  l'enseignement  purement  theorique  donne  jusqu'ici  a 
Vlnstitut  des  Hautes  Etudes  de  Bruxelles  comme  a  VInstitut  Cesar e 
Alfieri  de  Florence  et  au  College  libre  des  Sciences  sociales  de 
Paris,  a  Fenseignement  plus  specialement  economique  et  politique 
de  VEcole  libre  des  Sciences  politiqiies  de  Paris  et  de  VEcole  des 
Sciences  economiques  et  politiques  de  Londres,  elle  veut  substituer 
un  enseignement  plus  nettement  et  directement  social,  nullement 
hostile  a  la  theorie  (qui  conserve  une  place  considerable  a  son  pro- 
gramme), mais  largement  ouvert  a  Fetude  immediate  et  reelle  de 
ces  <(  questions  sociales  »  que  les  besolns  et  les  souffrances  de  Fetre 
humain,  Feternelle  et  douloureuse  aspiration  de  I'homme  au  bon- 
heur  posent,  imperativement,  a  la  conscience  anxieuse  des  societes. 
VEcole  des  Hautes  Etudes  sociales  aborde  resolument,  a  sa  section 
de  morale,  ces  problemes  d'education  et  de  direction,  dont  la  solu- 
tion, depuis  quelques  annees,  semble  se  derober  aux  recherches  de 
I'Occident  europeen.  A  sa  section  sociale  proprement  dite,  avec  son 
ensemble    d'exercices    preparatoires    a    l'enseignement    populaire, 

1.  Ecole  de  Morale.  —  Ecole  Sociale.  —  Ecole  de  Journalisme. 
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avec  ses  etudes  d'organisation  ouYriere,  avec  ses  cours  pratiques 
d'hygiene  et  d'assistance  sociale,  de  «  cooperation  »  et  de  «  mu- 
tualite  »,  avec  son  union  de  professeurs,  d'ouvriers  et  d'6tudiants 
associes  a  une  tache  commune,  elle  plonge  dans  les  r6alit6s  memes 
de  la  vie  sociale.  Sa  troisieme  section  enfln  ne  se  contente  pas 
d'etudier  dans  ses  origines  ou  sa  legislation  sp6ciale  ce  fait  social 
de  premier  plan,  qui  est  le  pouvoir  preponderant  de  la  presse  k 
notre  epoque  :  elle  tachera  de  demeler  et  de  definir  les  conditions 
de  preparation  professionnelle  et  d'education  pratique  par  les- 
quelles  le  journaliste  du  xx"  siecle,  sur  de  son  travail,  flier  de  son 
independance,  conscient  de  sa  dignite,  vivra  dor6navant  de  sa 
profession  sans  trafiquer  ni  de  sa  plume,  ni  de  son  nom,  ni  de  sa 
pens6e. 

L'Ecole  dispose  de  vastes  locaux  et  d'une  administration  fami- 
liarisee  avec  les  details  materiels  d'organisation.  Peut-etre  pour- 
rait-elle  mettre  un  bureau  a  la  disposition  de  la  Commission  per- 
manente  Internationale,  dont  je  propose  la  nomination  au  Congres. 
Peut-etre  pourrait-elle  ouvrir  ses  salles  de  cours  et  sa  bibliotheque 
aux  maitres  de  tons  les  pays,  qui  temoigneraient  le  desir  d'y  pro- 
fesser  durant  les  mois  d'ete,  a  partir  de  Paques,  et  jusqu'a  la  ren- 
tr6e  de  novembre.  Et,  si  je  m'exprime  au  conditionnel,  n'ayant 
point  de  titre  a  m'exprimer  autrement,  j'ai  du  moins  tout  lieu  d'es- 
perer  qu'une  demande  adressee  au  directeur  de  I'Ecole  serait  ac- 
cueillie  avec  bienveillance... 

PROJET 

Article  premier.  —  Le  Congres  international  de  Fenseignement 
social  se  reunit  tous  les  deux  ans.  Le  siege  de  chaque  session  est 
fixe,  a  la  session  pr^cedente,  par  un  vote  du  Congres. 

Art.  2.  —  Une  Commission  permanente  Internationale  g^re  les 
affaires  du  Congres,  dans  I'intervalle  des  sessions.  Cette  Commis- 
sion siege  a  Paris,  dans  les  locaux  de  TEcole  des  Hautes  Etudes 
sociales,  avec  le  consentement  (reserv6)  du  directeur  et  du  Conseil 
de  Direction  de  I'Ecole.  Elle  choisit  son  bureau  parmi  ses  membres, 
qui  sont  soumis  ^  chaque  session  du  Congres  ^  la  reflection. 

Art.  3.  —  Un  enseignement  social  international  est  cree,  a 
Paris,  k  I'Ecole  des  Hautes  Etudes  sociales  (sous  les  memes  re- 
serves). Les  propositions  seront  transmises  par  la  Commission  per- 
manente a  la  direction  de  I'Ecole. 

Art.  4.  —  Des  enseignements  analogues  seront  organises  dans 
t(jus  les  pays  qui  en  feront  la  proposition.  La  Commission  perma- 
nente se  charge  de  transmettre  les  propositions  et  de  faciliter  la 
circulation   Internationale   du   personnel   enseignant. 

Art.  5.  —  La  creation  d'un  fonds  international  est  mise  5,  I'ordre 
flu  jour,  et  confiee  aux  soins  de  la  Commission  permanente. 
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GRANDE-BRET.VGNE 
ERNEST  AVES 


LENSEIGNEMENT  POPULAIRE   SOCIAL 

ETAT  xVCTUEL 

TOYNBEE  HALL 


Lorsqu'on  me  fit  I'honneur  de  me  demauder  un  rapport  pour  le 
congres  actuel,  on  me  pria  de  traiter  ce  sujet  de  renseignement 
populaire  social  en  m'occupant  de  la  classe  des  «  non  etudiants  », 
c'est-a-dlre  de  ceux  dont  I'occupation  principale  est  de  gagner  leur 
vie  par  des  travaux  manuels  ou  des  travaux  de  plume. 

II  m'a  semble,  par  suite,  que  le  sujet  de  mon  travail  serait 
Tetude  de  I'oeuvre  accomplie  par  les  cours  du  soir  dans  les  ecoles 
primaires,  les  conferences  organisees  par  les  soins  de  Textension 
universitaire,  dans  les  colonies  universitaires,  les  polytechnicums, 
par  des  comites  d'enseignement  ou  des  soci6tes  cooperatives. 

J'ai  6te  tout  d'abord  effraye  par  I'ampleur  du  sujet,  par  la  mul- 
titude des  sources  ou  il  me  faudrait  puiser  des  renseignements,  les 
foi'mes  multiples  de  ces  enseignements,  I'absence  de  toute  direction, 
en  autres  termes  I'absence  de  tout  systeme  et  de  toute  coordination 
dans  les  efforts. 

Mais  des  le  d^but  une  autre  difficulty  se  pr6sentait  :  dans  quel 
sens  interpreter  le  mot  <(  social  »  ? 

II  va  sans  dire  que  je  ne  vais  pas  m'embarquer  dans  la  voie 
attirante  mais  epineuse  des  definitions. 

Je  veux  simplement  dire  que  trouvant  la  signification  de  ce  mot 
un  peu  obscure  quand  il  est  associ6  k  I'id^e  d'enseignement  scien- 
tifique,  j'ai  commence  mon  travail  en  partant  de  ce  qui  me  sem- 
blait  I'interpretation  la  plus  juste,  mais  je  me  suis  rendu  compte 
que  plus  d'une  fois  il  me  serait  impossible  d'6tablir  une  distinction 
parfaite  entre  les  sciences  sociales  et  la  pratique  sociale. 

Je  me  souviens  de  ce  chapitre  d'un  auteur  c616bre  sur  les  ser- 
pents d'Islande  :  «  II  n'y  en  a  pas  »,  6crit-il  simplement.  La  seule 
r6ponse  v6ritablement  exacte  que  j'aurais  pu,  moi  aussi,  faire  d 
cette  question  :  Venseignement  populaire  social,  6tait  la  suivante  : 
ii  n'y  en  a  pas. 

Mais  je  mo  souviens  aussi  d'un  passage  d'une  com6die  de  Moli^re 
et  de  mfime  que  M.  Jourdain  faisait  de  la  prose  sans  le  savoir,  11 
s'est  trouv6  que  dans  un  grand  nombre  de  cas,  les  autorit6s  publi- 
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ques  ou  privees  avaient,  quand  elles  s'etaient  chargees  de  telle  ou 
telle  question  d'administration  pedagogique,  sanctionne  ou  orga- 
nise certaines  branches  d'instruction  populaire  pouvant  presenter 
un  grand  interet  pour  ce  congres.  Dans  tous  les  efforts  qui  ont 
ete  accomplis  pour  continuer  I'instruction  du  peuple  au  dela  de  la 
periode  scolaire,  on  remarque  en  depit  des  differences  de  plan  et 
d'execution  une  certaine  communaute  de  buts  et  d'intentions. 

Presque  partout  on  a  cherche  a  empecher  renlizement  moral 
qui  suit  trop  frequemment  la  periode  scolaire  des  que  les  eleves 
ont  quitte  I'ecole,  partout  on  a  cherche  a  prolonger  ou  a  renouveler 
cette  periode  de  la  vie  studieuse,  a  completer  le  bagage  intellectuel 
soit  de  Fadulte,  soit  de  Tadolescent.  Mais  ces  divers  buts  ne  creent 
pas  des  differences  entre  les  enseignements  populaires  qui,  d'ail- 
leurs,  portent  sur  des  sujets  assez  varies  :  science,  langues  vivantes, 
histoire,  etc.,  et  l'enseignement  populaire  qui  fait  le  sujet  des 
etudes  de  notre  congres.  Ces  enseignements  ont,  eux  aussi,  un 
caractere  social,  mais  il  ne  faut  pas  meconnaitre  Timportance  de 
l'enseignement  des  sciences  sociales. 

Beaucoup  d'excellentes  gens  feront,  par  exemple,  grand  cas 
d'un  enseignement  portant  sur  I'architecture,  qui  se  montreraient 
parfaitement  indifferents  ou  meme  hostiles  a  I'organisation  de 
cours  dirigeant  I'esprit  des  eleves  vers  I'observation  et  I'analyse 
de  la  construction  sociale  de  la  society. 

D'autres  encourageraient  I'organisation  de  cours  de  corres- 
pondance  commerciale  en  frangais  ou  en  allemand,  qui  verraient 
des  inconvenients  a  ce  qu'on  fit  aux  eleves  des  conferences  sur  les 
theories  de  Le  Play  ou  autre  sujet  de  ce  genre. 

L'enseignement  populaire  social  exige  qu'on  veuille  reconnaitre 
les  avantages,  non  seulement  de  I'education  en  general,  mais  de 
I'etude  large  et  intelligente  de  certains  groupes  de  sujets  econo- 
miques  :  histoire  economique  des  differents  pays,  usage  des  statis- 
tiques,  histoire  de  la  legislation  industrielle,  du  socialisme  dans 
ses  differentes  formes,  des  Trade  Unions  et  des  societes  de  coope- 
ration commerciale  ;  le  developpement  de  la  vie  municipale  et 
riiistoire  du  gouvernement  local,  le  probleme  du  pauperisme,  les 
principes  de  I'hygiene,  la  reaction  sur  la  vie  sociale  et  I'apprecia- 
tion  du  beau  dans  la  peinture  et  la  sculpture,  les  divers  mouve- 
ments  sociaux  en  Angleterre  et  a  I'etranger,  les  methodes  d'etude 
historique  et  comparative  qui  permettent  de  les  etudier.  Cette 
liste  pourrait  etre  continuee  longtemps  encore,  mais  decrire  I'etat 
actuel  de  l'enseignement  donne  dans  un  groupe  comme  le  prec6-  || 

dent,  dans  une  communaute  moderne  et  gouvernee  liberalement, 
serait  deja  une  tache  trop  vaste,  meme  en  supposant  que  Ton  ait 
tous  les  materiaux  sous  la  main.  Heureusement  cela  n'est  pas 
necessaire. 

Dans  ces  dernieres  annees  je  me  suis  occupe  de  tres  pres  des 
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mesures  qui  ont  eU  prises  dans  ce  sens  sans  aucun  systeme  suivi, 
a  peine  cVune  fagon  bien  consciente,  mais  lieureusement  on  pent 
faire  beaucoup  de  choses  fort  utiles  sans  se  rendre  parfaitement 
compte  des  rapports  qu'il  y  a  entre  elles  et  des  principes  plus  larges, 
et  appliquer  quelques-unes  des  idees  qui  ont  du  diriger  la  pensee 
des  fondateurs  du  College  des  Sciences  sociales. 

J"ai  done  ete  charme  qu'on  me  demandat  de  traiter  la  question 
au  point  de  vue  special  du  quartier  de  East  End  de  Londres  et  de 
I'oeuvre  qui  a  ete  accomplie  a  Toynbee  Hall. 

Men  travail  ainsi  limite  me  permettait  cependant  d'aborder  ga 
et  la  I'etude  de  mouvements  importants  dont  Toynbee  Hall  pent 
Hre  considere  comme  le  vrai  microcosme. 


TOYNBEE  HALL 

Toynbee  Hall  est  la  premiere  de  ces  colonies  universitaires  et 
sociales  dont  le  nombre  est  actuellement  suffisant  pour  expliquer 
sinon  pour  justifier  entierement  I'expression  de  «  Settlement  Move- 
ment ».  L'liistorique  de  I'etablissement  de  Toynbee  Hall  a  ete  fait 
plus  d'une  fois  et  n'a  pas  besoin  d'etre  refait  une  fois  de  plus. 

II  a  ete  construit  en  1884  et  comme  la  mort  de  Arnold  Toynbee 
coincida  avec  les  debuts  de  cet  etablissement  on  lui  donna  le  nom 
de  celui  qui  avait  le  mieux  exprime  les  esperances  et  les  desirs 
des  promoteurs  de  Toeuvre. 

Toynbee  Hall  est  situe  dans  Whitechapel,  quartier  parfaitement 
choisi,  car  il  est  facile  aux  personnes  inoccupees  tout  le  jour  dans 
les  quartiers  est  et  nord-est  ou  dans  la  Cite  de  s'y  rendre  et  de 
regagner  ensuite  leurs  domiciles  dans  les  quartiers  de  Test  ou  du 
nord. 

A  cause  de  la  facilite  des  communications  avec  ce  quartier  et 
de  la  preponderance  de  Felement  Israelite  dans  la  population  des 
environs,  le  Hall  recrute  ses  auditeurs  dans  un  immense  secteur 
de  Londres.  Malgre  les  associations  du  Hall  avec  ses  voisins  imm6- 
diats  juifs  ou  non  juifs,  grace  aux  ^coles,  grdce  a  son  administra- 
tion locale,  grace  a  un  ou  deux  clubs,  grace  aux  conferences  et 
concerts  qui  ont  lieu  en  6te  dans  les  cours  int^rieures  et  dans  les 
salles,  la  colonic  n'a  pas  borne  sa  sphere  d'action  a  un  quartier 
<ir-tonnin6,  et  on  y  vient  aussi  bien  de  la  Tour  que  de  White- 
fhaiiel. 

Par  sa  coristiiirtion  Toyn])ec  Hall  est  une  entreprise  purement 
Ijrivfie,  placee  sous  la  direclidn  d'nu  coiiseil  elu  par  ses  meml)res 
souscriptenrs, 

Ses  d6penses  d'entretien  en  l.nit  (inc  ((  Residential  club  »  sont 
(vtuvertcs  par  le  iii(«i1;iiit  <les  pensions  et  des  loyers  de  ceux  qui  y 
h.'iliitent,  les  «  Residents  ».  En  tant  que  centre  d'^ducation  ef  d'ac- 
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tivite  sociale,  il  regoit  aussi  le  produit  de  donations  et  de  souscrip- 
tions  de  personnes  s'interessant  a  I'oeuvre. 

Le  premier  directeur  fut  Cannon  Barnett  qui,  par  ses  excellentes 
idees  et  son  devouement  infatigable,  rendit  beaucoup  de  services 
au  «  Settlement  ». 

II  y  a  une  moyenne  de  16  residents,  et  le  logement  pour  20  per- 
sonnes en  comptant  les  visiteurs  qui  viennent  habiter  Toynbee 
Hall  pour  moins  longtemps  que  les  residents. 

Presque  tous  les  habitants  de  la  maison  sont  des  gradues 
d'Oxford  ou  de  Cambridge.  La  presence  des  residents  donne  au  Hall 
son  caractere  bien  defini  de  «  colonie  »,  et  le  plus  gros  de  la  tache 
est  accompli  par  ces  i*esidents  aides  par  le  groupe  nombreux  des 
assistants  non  residents. 

Les  depenses  annuelles  des  diverses  sections  de  Foeuvre  publique 
s'elevent  a  la  somme  de  2  500  livres  sterling.  Comme  I'a  ecrit  Warden 
lui-meme,  «  il  n'est  pas  facile  de  dire  en  peu  de  mots  ce  que  c'est 
que  Toynbee  Hall  ».  II  serait  insuffisant  de  dire  que  c'est  le  centre 
d'education  ou  se  rencontrent  chaque  semaine  des  milliers  d'etu- 
diants.  II  ne  suffit  pas  non  plus  de  dire  que  c'est  un  cercle  de 
University -men  associes  en  vue  du  bien  commun. 

C'est  plutot  devenu  la  raison  sociale  d'une  societe  comprenant 
des  gens  de  toutes  classes,  de  toutes  religions,  de  toutes  opinions, 
qui  se  proposent  de  faire  profiler  le  quartier  de  East  London  des 
meilleurs  progres  du  siecle. 

Toynbee  Hall  n'a  pas  ete  fait,  il  s'est  fait.  Ses  classes,  ses  con- 
ferences, ses  cours  d'enseignement  commercial,  ses  batiments, 
bibliotheque,  salle  d'exposition,  Wadham  House  et  Balliol  House, 
tout  cela  est  ne  a  la  suite  du  bon  accueil  fait  par  les  gens  de  East 
London  a  un  petit  groupe  d'universitaires  venus  parmi  eux  pour 
leur  apporter  leur  science  et  remplir  leurs  devoirs  de  bons  voisins. 

Avec  un  ou  deux  traits  qui  leur  sont  particuliers,  les  «  Settle- 
ments »  sont  un  des  nombreux  exemples  que  Ton  pent  donner  de 
I'importance  attachee  au  developpement  de  I'individu  a  quelque 
classe  qu'il  appartienne.  L'intelligence  et  la  moralite  sont,  pour 
une  communaute  la  plus  grande  des  richesses,  et  on  reconnait  de 
plus  en  plus  la  necessite  de  donner  plus  de  force  et  de  profondeur 
a  ces  deux  qualites.  Un  jour  peut-etre  on  en  arrivera  a  cette  con- 
viction que  I'education  de  beaucoup  d'enfants  devrait  commencer 
et  non  flnir  lorsqu'ils  quittent  I'ecole. 


EXTENSION   UNIVERSITAIRE   ET   COLONIES   UNIVERSITAIRES 

La  citation  precedente  de  Warden  indique  la  plupart  des  moyens 
employes  par  la  colonie  pour  accomplir  son  oeuvre  d'enseignement. 
En  premier  lieu  se  placent  les  conferences,  classes,  et  les  lectures. 
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Dans  rorganisation  de  tout  cela,  Toynbee  Hall  s'est  des  le  d6but 
associe  a  I'oeuvre  de  Textension  universitaire,  branche  du  develop- 
pement  de  Factivite  universitaire  formee  il  y  a  dix  ou  douze  ans, 
alors  qu'on  ne  songeait  pas  encore  aux  colonies  universitaires,  et 
que  Ion  confond  souvent  avec  elles,  bien  que  leurs  buts  et  leurs 
plans  different  beaucoup. 

II  existe  des  societes  d'extension  universitaires  ressortissant  a 
Cambridge,  qui  a  inaugure  cette  forme  democratique  de  diffusion 
de  I'enseignement  par  les  Universites,  avec  Oxford,  avec  Victoria, 
II  y  a  aussi  a  Londres  une  societe  speciale  qui  n'est  en  rapport 
avec  aucun  corps  enseignant,  quoique  par  son  organisation  elle 
soit  intimement  unie  a  Oxford  et  a  Cambridge.  Toutes  ces  societ6s 
enseignent  par  le  moyen  de  conferences,  tandis  que,  comme  nous 
Tavons  vu,  ce  qui  caracterise  la  colonie  universitaire,  c'est  un 
lieu  de  residence  au  milieu  d'un  quartier  ouvrier  occupe  par  des 
honunes  instruits  et  de  bonne  volont6. 

Aussi,  bien  que  entre  les  deux  mouvements  il  n'y  ait  pas  n^ces- 
sairement  de  liaison,  Toynbee  Hall  a  6t6,  des  le  d6but,  le  principal 
centre  d'extension  universitaire  dans  East  London,  et  les  trois  ou 
quatre  cours  de  I'extension  universitaire  ont  toujours  occupe  une 
place  importante  sur  le  programme  annuel  des  conferences. 

Les  classes  et  lectures  ont  souvent  ete  un  complement  de  ces 
cours  d'extension,  etant  destinees  pai'fois  a  un  petit  groupe  d'au- 
diteurs  d6sireux  de  continuer  leurs  etudes  sur  un  sujet  particulier, 
ou  compl6tant  les  classes  ou  chaque  conferencier  de  I'extension 
corrige  les  devoirs  qui  lui  sont  remis,  repond  aux  questions  posees 
par  les  auditeurs,  et  sous  forme  de  conversation  discute  plus  d 
fond  que  dans  ses  conferences  certains  points  particuliers. 

Puis  on  a  fonne  quelques  classes  pour  de  petits  groupes  choisis 
d'auditeurs  dont  les  6tudes  etaient  plus  sinenses,  ou  qui  avaient 
plus  particulierement  besoin  d'etre  encourages. 

Ainsi.  de  plusieurs  fagons,  I'oeuvre  d'extension  universitaire  a 
influence  d'une  fagon  g^n^rale  I'oeuvre  de  la  colonie  universitaire. 
On  a  beaucoup  tenu  a  ce  qu'il  existdt  des  relations  personnelles  tr^s 
etroites  entre  professeurs  et  el^ves. 

Cela  a  diminu6  le  nombre  de  ces  derniers,  surtout  dans  les 
stances  de  lectures,  et  tandis  que  le  nombre  des  auditeurs  des 
cours  d'extension  universitaire  variait  entre  50  et  200,  le  nombre 
des  auditeurs  n'a  pas  depass6  ici  10  ou  12. 

Les  mati^res  ensoi^nd'os  ont  toujours  ou  un  caract(n'e  non  utili- 
i.'iirc,  c'est-a-dii'e  n'ont  pas  616  choisies  en  vue  d'une  utilit6  dirccte 
au  point  de  vue  d'un  commerce  ou  d'une  profession.  «  Enseigner 
la  vif  pliitot  que  les  moyens  de  vivre  »  tel  a  6t6  le  mot  d'ordre 
sulvi    (liiris  une   grande   mesure. 

Par  flfi^  conferonros  de  vulgarisation,  par  des  <(  petits  cours  » 
nil   !i  rlifiTli6  ;Y  conslitnor  d'aborrl   un  public. 
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Les  redevances  scolaires  ont  ete  fixees  a  des  prix  minimes,  mais 
il  est  plus  difficile  de  demander  a  la  grande  masse  du  peuple  de 
faire  un  effort  intellectuel  ou  de  sacrifier  de  rares  loisirs  que  de 
payer  des  droits  d'inscription. 

Le  recrutement  des  auditeurs  est  interessant. 

Avec  un  bon  professeur,  on  peut  toujours  faire  salle  comble  en 
enseignant  a  des  prix  minimes  la  stenographie,  la  correspondance 
commerciale  ou  les  langues  vivantes,  cause  de  Tutilite  generale 
de  ces  objets  d'enseignement.  Mais  la  valeur  de  ces  matieres 
lorsqu'il  s'agit  d'education  est  faible.  II  vaut  mieux  les  enseigner 
au  point  de  vue  strictement  commercial,  c'est  pourquoi  elles  ont 
ete  exclues  des  progi*ammes  de  Toynbee  Hall. 

Les  conferences  sur  les  principes  des  sciences  comme  la  chimie 
ou  Felectricite  trouvent  pas  mal  d'auditeurs  dans  les  classes 
ouvrieres,  meme  abstraction  faite  de  leurs  applications  techniques. 
Mais  quand  il  s'agit  de  litterature,  d'histoire,  les  ressources  de 
curiosite  intellectuelle  de  la  classe  ouvriere  sont  vite  epuisees,  et 
ceux  qu'attirent  de  telles  conferences  sont  de  pures  exceptions. 

II  semblerait  que  I'importance  pratique  de  Fetude  des  sciences 
sociales,  que  nous  avons  mentionnee  au  debut  de  ce  rapport,  exci- 
terait  davantage  I'interet,  mais  cela  n'a  pas  ete  le  cas.  Peut-etre  se 
rendait-on  compte  que  sur  de  tels  sujets  I'experience  de  la  vie 
journaliere  vaut  mieux  qu'un  enseignement  scolaire. 

En  tout  cas,  c'est  un  fait  certain  que  bien  peu  de  personnes  se 
sentent  attirees  par  I'etude  systematique  des  questions  sociales 
ou  economiques  ;  d'autre  part,  ceux  qui  s'y  interessent  s'occupent 
souvent  deja  de  questions  pratiques,  applications  ou  propagande, 
ce  qui  fait  que  leur  action  est  plutot  celie  de  propagandistes  que 
d'etudiants.  On  a  remarque  que,  tandis  c[ue  les  conferences  sur 
des  sujets  sociaux,  politiques  ou  economiques,  interessent  toujours 
et  attirent  le  public,  un  enseignement  suivi  portant  sur  ces  ma- 
tieres n'a  qu'un  succes  fort  limite. 

Par  suite,  un  tres  petit  nombre  des  conferences  et  des  cours 
organises  a  Toynbee  Hall  sont  consacres  aux  sciences  sociales, 
quelque  large  sens  que  Ton  donne  a  ces  mots. 

L'atmosphere  de  Toynbee  Hall  porte  certainement  beaucoup  a 
la  meditation  sur  ces  questions,  mais  comme  cela  a  lieu,  d'ailleurs, 
dans  le  mouvement  d'extension  universitaire  et  meme  dans  les 
Universites,  le  nombre  des  etudiants  qui  se  consacrent  specialement 
a  cette  etude  est  tres  minime. 

La  question  de  I'extension  universitaire  sera  discutee  dans  un 
congres  special,  mais  il  faut  attirer  I'attention  sur  la  fagon  dont 
beaucoup  d'etudiants  negligent  des  questions  qui  semblaient  devoir 
exciter  un  immense  interet. 

A  Londres  et  dans  les  faubourgs  de  la  ville,  des  cours  ont  ete 
organises   sous   les   auspices   de   la   London  society   sur   certaines 
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branches  de  I'economie  politique,  et  un  entre  autres  sur  le  develop- 
pement  de  la  vie  civique. 

Mais  c'est  la  une  exception,  et  la  grande  majorite  des  cours 
de  I'annee  1898-1899  portaient  sur  I'histoire,  la  litterature  et  les 
sciences  naturelles. 

Le  rapport  du  syndicat  de  Cambridge  pour  la  meme  annee  fait 
les   memes   constatations    :    sur   les    119    cours    de    I'annee,    dit-il, 
44  portaient  sur  des  sujets  scientifiques,  36  sur  des  sujets  historiques, 
28  sur  des  sujets  litteraires,  et  11  sur  des  questions  d'art,  d'archi- 
tecture  et  de  musique.  Une  question  d'histoire  pent  bien,  il  est  vrai, 
etre  traitt§e   a  un  point  de  vue   sociologique  et  etudier  plutot  le 
developpement   d'une   forme   speciale   de   la  vie   sociale   que   celui 
d"une  nation  consideree  comme  unite  politique.  De  meme  un  cours, 
par  exemple,   sur  <(  la  vie  et  la  sante  )>  pent  etre  range  sous  la 
rubrique  :  Sciences  sociales.  Mais  ce  sont  la  des  exceptions  et,  en 
fait,   aucune  des  matieres  enseignees  ne  repond  a  Fenseignement 
vise  par  notre  congres. 

Ce  n'est  pas  que  Ton  se  soit  abstenu  de  toute  tentative  de  ce 
genre.  Mais  les  offres  dans  ce  sens  n'ont  pas  rencontre  de  demande. 
On  remarque  la  meme  lacune  dans  le  rapport  de  la  societe  la  plus 
recemment  fondee,  qui  est  en  relation  avec  I'universite  de  Victoria. 
Seul  le  rapport  de  la  delegation  d'Oxford  signale  ce  fait,  et  encore 
tres  superficiellement. 

D'apres  le  rapport  pour  I'annee  1897-1898,  2  cours  sur  145  ont 
porte  sur  I'Histoire  economique  et  la  science  politique.  Le  rappor- 
teur expose  dans  les  termes  suivants  la  diminution  de  I'enseigne- 
ment  economique  revel^e  par  les  resultats  de  I'annee. 

((  Lorsque  commenga  a  se  preciser  le  mouvement  de  I'extension 
universitaire,  on  etait  persuade  que,  dans  les  grands  centres  indus- 
triels,  le  sujet  qui  interesserait  le  plus  les  ouvriers  serait  I'eco- 
nomie politique.  L'exp^rience  tendrait  a  d^montrer  le  mal  fond6 
de  cette  hypothese.  Quoique  le  succ^s  de  cet  enseignement  ait  diminu6 
de  facon  indiscutable,  la  n6cessit6  en  est  cependant  plus  pressante 
aujourd'hui  quo  jamais.  » 

L'annee  suivante  oil,  sur  155  cours,  4  portaient  sur  I'economie 
et  la  science  politique,  le  rapporteur  se  contente  d'ecrire  :  «  L'6co- 
nomic  politique  est  encore  extrSmement  n6glig6e.  » 

71  osperait  cependant  que,  grA.ce  aux  liens  plus  6troits  qui  allaient 
exister  entre  rUniversit('!  ft  I'Union  cooperative,  on  pourrait 
compter  dans  I'avenir  sur  un  pii])lic  plus  nombreux. 

l/KNSKIflNEMF.NT     KT     J.K     MOUVKMKNT     COOPERATIF 

1-liitrc  'I't^yiihiM'  ll.ill  et  l;i  (lirectjon  du  lutnivement  cooperatif 
il  y  a  toujours  cu  des  relations  6troites  et  cordiales,  qui  se  sont 
manifpst6es  surtout  on   ces  d(!rni6rcs  ann(5es  par  des  conferences 
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periodiques  a  propos  de  questions  d'interet  commun  aux  deux 
groupes,  at  par  des  relations  personnelles  entre  les  leaders  des 
deux  mouvements. 

Parmi  toutes  les  organisations  ouvrieres  de  notre  pays,  I'orga- 
nisation  cooperative  est  peut-etre  la  seule  qui  se  soit  inquietee 
serieusement  de  creer  un  enseignement,  et  bien  que  ses  promoteurs 
aient  plus  discute  qu'agi  positivement,  ils  n'ont  jamais  perdu  de 
vue  I'idee  primitive,  qui  etait  de  faire  de  ce  mouvement  un  puis- 
sant facteur  d'instruction  (an  educational  force). 

II  faut  d'autre  part  se  feliciter  de  ce  que,  dans  une  societe  dont 
le  but  originaire  est  de  faire  profiter  ses  membres  des  avantages 
de  I'association,  on  ait  place  en  premier  rang  les  avantages  mo- 
raux  et  intellectuels  de  I'instruction. 

Par  suite  de  ce  mouvement  et  du  but  qu'il  s'est  propose,  la 
majeure  partie  de  I'oeuvre  pedagogique  qu'il  a  realisee  s'est  inspiree 
des  methodes  cooperatives,  des  enseignements  de  I'histoire  econo- 
mique,  et  des  principes  de  I'association  industrielle. 

Un  nombre  croissant  de  societes  cooperatives  accordent  des  sub- 
ventions pour  les  besoins  generaux  de  l'enseignement,  et,  en  1898. 
le  montant  de  ces  subventions  s'elevait  a  un  total  de  53  000  livres 
sterling.  Mais  une  partie  minime  de  cette  somme  seulement  est 
consacree  aux  depenses  necessitees  par  un  enseignement  systema- 
tique ;  car  jusqu'ici  la  majeure  partie  de  I'oeiivre  pedagogique 
realisee  se  compose  moins  de  cours  suivis  que  de  conferences, 
souvent  avec  des  projections.  II  semble  aussi  que  I'intention  de 
plusieurs  de  ces  societes,  en  accordant  ces  subventions,  soit  d'en- 
courager  le  developpement  des  sentiments  sociaux,  tout  au  moins 
dans  des  formes  simples  et  saines,  plutot  que  de  chercher  a 
repandre  veritablement  I'instruction  proprement  dite.  Cependant 
certaines  societes  font  beaucoup  pour  I'instruction,  surtout  le 
comite  d'enseignement  du  United  Board. 

Ce  comite  publie  chaque  annee  un  long  programme  tres  soi- 
gneusement  dresse,  donnant  la  liste  des  conferenciers  sur  le  con- 
cours  desquels  on  peut  compter,  signalant  certains  avantages 
dont  peuvent  profiter  les  membres  de  la  cooperation  au  point  de 
vue  de  I'instruction,  et  contenant  un  plan  d'etudes  avec  I'indication 
des  meilleurs  manuels  a  consulter  sur  les  sujets  enseignes  dans  les 
classes  organisees  par  le  Board.  Des  recompenses  et  des  certificats 
sont  delivres  aux  meilleurs  eleves  de  ces  cours. 

Lorsque  Ton  a  dresse  les  dernieres  listes  de  conferences,  on  a 
attache  une  importance  toute  particuliere  a  la  question  de  I'habi- 
tation  aux  points  de  vue  social,  legal  et  sanitaire. 

Nous  ne  pouvons  pas  dire  exactement,  chiffres  en  main,  com- 
ment ces  programmes  ont  ete  appliques  dans  la  pratique,  mais  la 
plupart  des  conferences  projetees  ont  ete  faites. 

Nous  possedons  les  chiffres  des  eleves  ayant  assiste  aux  classes 
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orgauisees  par  le   United  Board  et  ces  chiffres  ne   sont  pas  tres 
satisfaisants. 

Le  total  des  classes  organisees  en  1898  sous  les  auspices  des 
656  societes  accordant  des  subventions  pour  frais  d'enseignement 
a  ete  de  52  seulement,  et  le  nombre  total  des  auditeurs  a  ete  de  1 114. 
Et  meme,  sur  ces  1 114,  620  n'assistaient  qu'aux  classes  purement 
utllitaires  de  comptabilite,  les  494  autres  auditeurs  se  decompo- 
sant  ainsi  : 

339  pour  les  classes  consacrees  a  I'etude  de  la  cooperation  ; 

101  pour  les  classes  d'histoire  industrielle  ; 

54  pour  les  classes  d'enseignement  civique. 

En  1899  le  nombre  des  auditeurs  des  cours  de  cooperation  et 
d'histoire  industrielle  etait  encore  plus  faible. 

En  depit  de  ces  chiffres  peu  satisfaisants,  en  depit  meme  de 
I'apathie  intellectuelle  dont  certaines  personnes  se  plaignent,  et  de 
linteret  de  plus  en  plus  vif  que  les  membres  de  la  cooperation 
prennent  aux  entreprises  purement  materielles,  les  quelques 
enthousiastes  qui  se  trouvent  parmi  eux  constituent  cependant 
une  force  appreciable,  et  empechent  le  mouvement  de  se  detourner 
par  trop  du  souci  des  interets  intellectuels  au  moment  ou  la 
marche  en  avant  s'accentue  avec  le  plus  de  tenacite  et  d'opinia- 
trete  sur  le  terrain  industriel. 

On  reprend  sans  cesse  le  theme  de  I'instruction,  et  les  efforts 
accomplis  par  les  promoteurs  d'ceuvres  cooperatives,  non  seule- 
ment pour  assurer  le  succes  de  leur  propre  entreprise,  mais  pour 
associer  les  membres  de  la  cooperation  aux  tentatives  pedagogiques 
faites  par  ailleurs,  surtout  au  mouvement  d'extension  universi- 
taire,  montrent  bien  quel  ideal  un  grand  nombre  des  coopera- 
teurs  se  sont  propos6  de  r6aliser. 

l'enseignement  des  sciences  sociales 
ET  l'enseignement  primaire 

II  lie  faut  pas  oublier  que  presque  toutes  les  divisions  de  la 
science  sociale  peuyent  6tre  considerees  comme  appartenant  aux 
divisions    superieures    de    I'^ducation   populaire. 

Peu  de  sujets  interesseraient  les  tout  jeunos  gens  et  aucun  dv 
ces  'sujets  ne  pourrait  6tre  enseign6  utilement,  si  les  eleves  ne  pos- 
s^daient  pas  d'abord  uno  iMHiiie  Education  g^nerale. 

On  f)ourrarf  repiiter  ici  nno  phrase  de  1'  »  avortlssemcnt  »  publi6 
par  le  ((  Education  Department  »  et  faisant  allusion  a  son  pro- 
gramme d'enseignement,  contonii  dans  I'cjuvrage  Vic  el  devoirs 
du  ciloiien.  «  Os  sujets  sont  (liflicilcs  a  cnseigner,  excepte  lorsqu'on 
aura  affaire  a  des  e]^ves  diiii  cerlain  Tige,  et  qui  ont  Tlia- 
bitiiflf  (If.  Iii<.  ('\  df.  Y('f\('r\\\y  iiitrl  li-vinmenf  sur  l(!s  affaires 
I>ul»liqiU'S.    » 
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Ce  qu'il  y  a  d'important  a  retenir  done,  c'est  non  seulement  que 
les  ecoles  primaires  pourront  rendre  des  services  dans  la  question 
qui  nous  occupe,  mais  encore  que  I'influence  de  I'ecole  devra  etre 
prolongee  par  des  moyens  appropries. 

On  y  tend  d'une  fagon  bien  imparfaite,  mais  qui  chaque  jour 
se  complete,  et  les  cours  du  soir  et  cours  professionnels  de  jadis 
cedent  la  place  a  des  foyers  d'instruction  mieux  equipes  et  orga- 
nises d'une  maniere  plus  complete,  quoique  pas  plus  riches  sou- 
vent  au  point  de  vue  des  influences  personnelles  qui  s'exercent  par 
eux. 

Le  principal  de  ces  centres  d'instruction,  ce  sont  les  cours  de 
perseverance  du  soir  dans  les  ecoles  primaires.  Mais  malheureu- 
sement  leurs  bons  effets  sont  compromis  par  la  limite  d'age  par 
trop  basse  ou  cesse  la  contrainte  de  l'enseignement  obligatoire. 
On  pourrait  raisonnablement  esperer  obtenir  le  relevement  de  cette 
limite  d'age,  mais  toute  proposition  tendant  a  prolonger  la  con- 
trainte scolaire  legale  pour  I'eleve  ayant  quitte  I'ecole  primaire, 
et  depasse  I'age  reglementaire,  serait  condamnee  a  un  echec.  Cepen- 
dant  il  y  aurait  beaucoup  a  dire  d'un  projet  de  prolongation  de 
la  periode  d'instruction  primaire  obligatoire  appliquee  concurrem- 
ment  a  un  systeme  de  la  demi-journee  de  travail.  Quoi  qu'il  en 
soit,  actuellement,  on  travaille  beaucoup  a  organiser  dans  toute 
I'Angleterre  des  cours  de  perseverance,  et  cette  oeuvre  prend  des 
proportions  de  plus  en  plus  considerables. 

Mais  jusqu'ici  I'organisation  n'est  pas  tres  brillante,  et  le  nombre 
des  auditeurs  est  bien  maigre. 

D'apres  les  statistiques  scolaires  pour  I'Angleterre  et  le  pays 
de  Galles,  on  comptait  au  31  aout  de  I'annee  1898  environ  5  mil- 
lions et  demi  d'enfants  inscrits  sur  les  registres  des  diverses  ecoles. 
Sur  ce  nombre,  1  200  000  etaient  ages  de  moins  de  6  ans  ;  750  000  seu- 
lement avaient  depasse  I'age  de  12  ans". 

Pour  la  meme  annee,  le  nombre  des  eleves  assistant  aux  cours 
de  perseverance  du  soir  etait  seulement  de  435  000. 

Un  tiers  de  ces  derniers,  y  compris  les  eleves  du  London  School 
Board,  suivaient  les  classes  pour  lesquelles  il  n'y  avait  a  payer 
aucune   retribution   scolaire. 

Le  nombre  de  ces  eleves,  d'apres  les  totaux  de  I'annee,  avait 
augmente  de  165  000  depuis  1895. 

Sur  le  nombre  total  des  eleves  en  1898,  on  comptait  : 

47  010  Aleves  ayant  plus  de  21  ans  ; 

48  000  ayant  entre  18  et  21  ans  ; 

220  000,  c'est-a-dire  plus  de  50  p.  100,  entre  14  et  18  ans  ; 

119  000,  soit  27  p.  100,  au-dessous  de  14  ans. 

Comme  plus  d'un  demi-million  d'enfants  quittent  I'ecole  chaque 
annee,  le  nombre  de  ceux  qui  abandonnent  a  ce  moment  toute 
instruction  doit  etre  tres  considerable  en  d^pit  des  efforts  accom- 
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plis  de  divers  cotes  dans  uu  ])ut  d'instruction,  et  dont  les  cliiffres 
cites  plus  haut  ne  tiennent  point  compte. 

Ce  congros  n'a  pas  a  s'occuper  de  la  majorite  des  cours  de 
Tecole  du  soir,  cependant  il  pourra  etre  instructif  d'en  resumer  les 
resultats  d'apres  les  donnees  officielles. 

L'enseignement  porte  siirtout  sur  les  matieres  elementaires  : 
lecture,  ecriture,  arithuietique.  En  1898,  127  518  eleves  suivaient  les 
coui's  d'arithmetique,  81 556  ceux  d'ecriture  et  de  composition, 
58  270  ceux  de  lecture  et  d'ecriture  combinees,  42  345  ceux  de  lec- 
ture et  de  recitation. 

Ces  chiffres  montrent  la  quantite  d'eleves  qui  viennent  aux 
ecoles  du  soir  pour  entretenir  ou  perfectionner  leurs  notions  sur 
les  matieres  elementaires. 

Parmi  les  autres  sujets  pour  l'enseignement  desquels  ces  ecoles 
regoivent  une  subvention,  la  couture  est  le  plus  populaire.  L'annee 
derniere  59159  femmes  ou  jeunes  fllles  suivaient  les  cours  de 
couture. 

Ensuite  viennent  les  cours  de  geographic,  qui  reunissaient 
47  532  auditeurs,  puis  les  cours  de  stenographic  avec  47  302  eleves. 
Ensuite  la  musique  vocale,  avec  37  086  eleves  ;  ensuite,  et  dans 
I'ordre  suivant,  venaient  les  cours  de  comptabilite,  d'arpentage 
et  d'economie  domestique. 

Cela  montre  le  but  tout  pratique  poursuivi  par  les  ecoles  du  soir. 

Enfin  venaient  les  cours  suivants,  ranges  d'apres  le  nombre  des 
Aleves  :  histoire,  arithmetique  commerciale,  legons  de  choses,  ambu- 
lances, geograpliie  commerciale,  frangais,  algebre,  instruction 
civique,  chimie,  anglais,  physiologic  humaine,  physiographic 
61ementairc,  hygiene,  electricite  et  magnetisme,  physique  61emen- 
taire,  agriculture.  Vn  nombre  relativement  minima  d'auditeurs 
etudiaient  Euclide,  I'horticulture,  la  mecanique,  I'histoire  com- 
merciale, la  lumiere  et  la  chaleur,  la  botanique,  I'allemand,  le 
latin  et  la  navigation. 

De  ces  divers  sujets,  celui  de  I'instructinn  civiqin'  iiit6ressera 
sp6cialement   notre   congres. 

Un  manuel  detaille  du  maltre,  6crit  par  Mr  Acland  il  y  a  ([uel- 
ques  annees,  et  introduit  dans  le  code  de  r6glementation  des  6coles 
df-  perseverance  du  sf)ir.  atfi'ilinait  uiic  iiduvoIIc  taclio  a  Vlnslruc- 
tion  Dcparhnrnt. 

Les  couis  d'instruction  civique  6taient  suivis  en  1898  par 
7  1H7  auditeurs. 

.\(»us  oxtrayonK  du  rfeglement  des  6coles  de  perseverance  du  soir 
pour  1899  If  rt'-sunii'  suivant  du  pl.'in  d'6tudes  de  I'instruction 
rivif|iH'   : 

«  Iji  tiiilioii  !■!  rEliil.  —  I.eur  signification.  —  Responsabilit6  du 
gouverneiiM'iit    icpii'-iMitaf if. 
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1.  —  LE  gouvernement  representatif 

1°  Le  gouvernement  local.  —  Le  village  et  la  paroisse.  —  Les 
districts  scolaires.  —  La  Poor  Law  Union.  —  Districts  relevant 
des  conseils  de  district.  —  Bourgs  et  conites,  etc. 

Attributions  de  ces  corps  :  impots  et  depenses.  —  Hygiene.  — 
Ecoles,  ecoles  du  soir.  —  Bibliotheques  publiques.  —  Galeries  de 
peintures  et  musees.  —  Enseignement  technique.  —  Les  indigents. 

—  Routes.  —  Constructions.  —  Terres.  —  Police  et  justice. 

B.   —  Gouvernement  central. 

1°  La  couronne  et  les  deux  chambres  du  Parlement.  —  Fonc- 
tionnement  du  systeme  parlementaire. 

2°  Le  systeme  judiciaire. 

3°  Le  gouvernement  executif.  —  Les  attributions  et  les  pouvoirs 
du  pouvoir  executif. 

C.  —  Devoirs  des  citoyens  vis-d-vis  du  gouvernement 
local  et  du  gouvernement  central. 

1°  Le  droit  de  vote,  le  devoir  de  voter. 

2°  Impots  et  contributions. 

3°  L'hygiene  publique. 

4°  L'instruction.  —  Devoirs  des  parents.  —  Devoirs  des  enfants. 

—  Influence  de  I'ecole  sur  le  caract&re  et  I'intelligence.  —  Ce  que 
Ton  perd  de  puissance  et  d'argent  en  quittant  I'^cole  trop  t6t.  — 
L'instruction  technique.  —  Son  importance  pour  les  travailleurs. 

—  L'enseignement  superieur  et  les  Universites.  — L'§cole  et  le  college 
ne  sont  que  le  commencement  de  I'education  du  citoyen. 

5°  Mesures  en  vue  de  soulager  la  pauvrete. 
6°  La  n6cessite  de  I'ordre  et  du  respect  de  la  loi. 
7°  L'esprit  public  et  I'opinion  publique. 

2.  —  l'empire 

3.  —  LA  VIE   INDUSTRIELLE  ET  SOCIALE  ET   SES  OBLIGATIONS 

Les  grandes  industries  en  Angleterre,  leur  importance  et  leur 
developpement.  —  Les  changements  produits  par  Femploi  des 
machines. 

Associations  de  travailleurs. 

1°  Les  Trade  Unions.  —  Leur  histoire  et  leur  oeuvre.  —  Contes- 
tations et  greves.  —  Arbitrages  et  conciliations. 

XVII 


ERNEST    AVES.  13 

2"^   Associations    cooperatives    de    travailleurs.    —   Leur    ceuvre 
clans  la  distribution  du  travail  et  la  production. 
3°  Soci6tes  amicales.  —  L'6conomie  et  I'epargne. 
L'importance  des  associations  volontaires  dans  I'education   du 
citoyen  adulte. 

LEtat  et  le  travail.  —  Lois  sur  le  travail  des  manufactures.  — 
Lois  sur  le  travail  des  mines.  —  Le  travail  des  femmes  et  des 
enfants.  —  Les  travaux  dangereux.  —  L'hygiene  et  la  sante  des 
travailleurs. 

Renseignements  sur  la  situation  des  travailleurs.  —  Le  Labour 
department  et  le  Board  of  Trade. 

Le  gouvernement  et  les  municipalites  en  tant  qu'entrepreneurs. 
Les  docks,  les  arsenaux,  les  travaux  publics. 
Les    services    rendus    par    les    revendeurs,    marcliands,    manu- 
facturiers,    et   autres   personnages    produisant   ou    distribuant   les 
marchandises. 

Impoiiance  pour  le  pays  d'une  organisation  puissante,  honnete 
et  intelligente  de  toutes  les  formes  d'affaii^es  ou  d'industrie. 

Effets  desastreux  du  manque  d'organisation  ou  des  fraudes. 
—  Le  devoir  de  toute  communaute  d'encourager  tout  effort  raison- 
nable  des  travailleurs  pour  ameliorer  lear  condition,  et  developper 
leur  intelligence.  —  Tout  ce  qui  compromet  le  resultat  de  ces  efforts 
ou  les  empeche  d'aboutir  est  au  detriment  de  la  nation  et  ne  pent 
que  conserver  et  augmenter  la  pauvrete  et  I'ignorance. 

Un  noyau  d'ouvriers  valides  et  habiles,  droits  et  confiants  en 
eux-memes,  est  une  source  de  puissance  pour  le  pays. 

L'accomplissement  loyal  des  obligations  domestiques  de  I'exis- 
tence  est  la  meilieure  preparation  a  l'accomplissement  des  devoirs 
envers  la  cit§  et  la  nation. 

Les  devoirs  civiques  commencent  dans  la  vie  de  famille.  lis 
augmentent  par  suite  du  commerce  et  des  affaires  que  Ton  fait 
ou  du  metier  que  Ton  prend. 

Tout  en  gagnant  leur  vie,  hommes  et  femmes  sont  utiles  a  leurs 
concitoyens  et  k  leur  pays. 

Faire  partie  de  soci6t6s  autonomes  est  un  des  meilleurs  moyens 
d'edncation  civique. 

De  rnfimo  que  rinlelligence,  Ihonneur  et  la  vertu  sont  n^ces- 
saires  au  bonheur  et  au  bien-fttre  de  la  famille,  le  patriotisme  est 
un  616ment  indispensable  de  la  vie  nationale  et  sociale. 

Nous  devons  reconnaltre  que  nos  responsabilit6s  publiques  sont 
des  devoirs  an  mfimo  titre  que  les  obligations  porsonnellos  ou  fami- 
liales. 

Nous  ne  pouvons  attendre  une  justice  parfaite  et  une  adminis- 
tration impartiale,  si  nous  n'accomplissons  pas  avec  intelligence 
les  devoirs  publics  qui    inrombont   h  tons. 

Tani  quo  iir)ns  n'avons  pas  accompli  notrc  devoir,  nous  n'avons 
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pas  le  droit  de  nous  plaindre  si  nous  sommes  victimes  d'une  injus- 
tice dans  les  affaires  publiques.  » 


DE  divers  facteurs  secondaires  de  l'education 

Les  chiffres  donnes  plus  haut,  et  qui  montrent  I'age  assez  has 
auquel  la  majorite  des  enfants  cesse  de  frequenter  les  ecoles 
publiques,  et  la  grande  quantite  d'enfants  qui,  une  fois  sortis  de 
I'ecole,  restent  en  dehors  de  tout  enseignement,  font  voir  toute 
rimportance  des  divers  moyens  permettant  de  lutter  contre  Tenva- 
hissement  de  I'ignorance  et  I'apathie  intellectueile. 

Beaucoup  de  gens  travaillent  dans  ce  sens,  soit  par  le  moyen 
des  School  Boards  publics,  soit  en  s'associant  aux  efforts  de  societes 
particulieres. 

Les  principales  de  ces  societes  sont  :  la  National  Society  (de 
I'eglise  d'Angleterre),  la  British  and  foreign  school  Society,  le  Wes~ 
leyan  Committee  of  Education,  le  Catholic  school  Committee.  On  en 
compte  bien  d'autres  encore,  mais  VUnion  of  Lancashire  and  Ches- 
hire Institutes  et  la  Yorkshire  Union  meritent  une  mention  speciale. 

La  premiere  de  ces  organisations  date  de  soixante  ans  ;  et  d'apres 
ses  statuts  elle  se  propose  de  developper  I'instruction  primaire, 
secondaire  et  technique  parmi  les  membres  des  instituts  de  Funion 
et  d'assurer  le  fonctionnement  efficace  de  ces  instituts. 

Elle  a  fonde  des  examens.  Elle  delivre  des  certificats,  organise 
des  expositions  et  distribue  des  recompenses. 

Elle  donne  son  appui  pour  Torganisation  de  conferences  publi- 
ques. Enfin,  au  point  de  vue  des  avis  et  des  conseils,  elle  offre  tous 
les  avantages  de  I'association. 

Car  on  pent  dire  que  le  principal  role  de  Funion  est  de  donner 
des  conseils,  des  encouragements  et  de  stimuler  les  efforts. 

A  cette  union  sont  afflliees  plus  de  410  institutions  de  differentes 
especes  comprenant  un  total  de  151  000  membres. 

On  pent  done,  en  comparant  cette  liste  avec  les  statuts  de 
Funion,  se  rendre  clairement  compte  du  changement  dont  nous 
avons  deja  dit  un  mot,  d'ailleurs,  et  qui  s'est  produit  dans  la  forme 
que  prend   actuellement  l'enseignement  populaire. 

Voici  le  texte  meme  du  reglement  : 

<(  Vunion  comprendra  toutes  les  institutions  professionnelles, 
toutes  les  associations  ouvrieres,  societes  d' encouragement  mutuel, 
instituts  d' enseignement,  lyceums,  atheneurns,  societes  de  sciences 
usuelles,  ecoles  techniques,  instituts  litteraires,  ecoles  de  perseve- 
rance du  soir,  associations  chretiennes  de  jeunes  gens,  et  autres 
soci6t6s  du  Lancashire,  du  Cheshire  et  du  North  Derbyshire,  et 
toutes  les  ecoles  organis6es  sous  les  auspices  d'un  conseil  de  comte 
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ou  d'un  conseil  de  County  Borough  dans  les  limites  geogra- 
phiques  que  Ton  fixera  en  temps  necessaire.  » 

Les  statuts,  dans  la  forme  qu'ils  ont  actuellement,  ont  ete  votes 
en  1894,  et  gardent  la  meme  liste,  quoique  mise  au  courant,  des 
associations  admises  a  constituer  I'union. 

A  riieure  presente,  les  410  instituts  constituant  I'union  sont  tous, 
sauf  15  ou  20,  des  ecoles  techniques  ou  des  ecoles  de  perseverance 
du  soir,  et  ces  instituts  sont,  pour  la  plupart,  rattaches  a  quelque 
corps  administratif,  soit  School  Board,  soit  Conseil  de  Comte. 

En  1898,  sur  34  264  travaux  remis  aux  examinateurs  sur  divers 
sujets,  158  seulement  provenaient  d'eleves  des  cours  d'histoire, 
162  portaient  sur  Tenseignement  civique,  et  13  sur  I'economie  poli- 
tique. L" Union  du  Yorkshire  dont  le  nom  officiel  est,  il  faut  le  faire 
remarquer,  Yorkshire  Union  of  Mechanics'  Insliiutes,  mais  qui, 
dans  son  rapport,  a  adopte  le  nom  phis  complet  et  plus  moderne 
de  :  Yorkshire  Union  of  Technical  and  Educational  Institutions  and 
Yorkshire  Village  Library,  remonte  a  une  date  plus  ancienne  que 
les  associations  du  Lancashire  et  du  Cheshire. 

Elle  poursuit  a  peu  pres  le  meme  but,  mais  a  peut-etre  des 
horizons  plus  vastes.  En  effet,  il  est  dit  dans  ses  statuts  que  «  Tunion 
est  fondee  en  vue  de  contribuer  a  Tavancement  de  la  litterature, 
des  sciences  et  des  beaux-arts  ». 

II  semble  y  avoir  la  un  plus  grand  effort  pour  renouveler  la 
foraie  surannee  des  instituts  et  surtout,  il  y  a  quelque  chose  de  tres 
particulier  dans  la  Yorkshire  Uriion  :  c'est  la  Yorkshire  Village 
Library. 

Cela  existait  deja  dans  I'union  des  comtes  voisins,  mais  sur  une 
bien  plus  petite  echello. 

La  plupart  des  villes  d'Angleterre  possedent  maintenant  une 
bibliotheque  publique,  et  dans  ces  biblioth^ques  il  ne  sera  bientot 
plus  trop  difficile  d'obtenir  des  livres. 

Mais,  dans  les  villages,  le  stock  de  livres  mis  a  la  disposition 
du  public  est  plus  maigre. 

Une  admirable  organisaton  a  comble  cette  lacune  et  toutes  les 
associations  affiliees  a  la  Yorksliire  Union  peuvent  recevoir  tous  les 
trois  mois  une  caisse  de  50  volumes. 

Cette  organisation  rend  surtout  des  services  dans  les  petites 
associations  rurales,  et  le  catalogue  de  la  Union  Library  contient 
plus  de  40  000  vohimcs  circulant  dans  environ  200  villages. 

II  est  difficile  de  dire  d'uuo  farou  precise  ce  que  vaut  cet  ensei- 
gnement  muet,  mais  il  est  indubitable  que  dans  les  villages  ou  ils 
passant,  ces  livres,  mfime  sans  que  leui-  lecture  soit  accompagn6e 
de  conseils  dun  maltre,  exercent  au  point  de  vue  du  d^vebippeinont 
et  de  I'ouverture  de  rinfelligence,  une  aussi  graiide  innncnce  que 
les  ceuvres  d'enseignement  mganisees. 
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TOYNBEE  HALL.   —  LES  VOYAGES  COLLECTIFS 

Revenons  maintenant  a  Toynbee  Hall.  Les  diverses  societes 
d'enseignement  qui  se  sont  groupees  autour  de  la  colonie  meritent 
d'etre  mentiomiees,  car  elles  constituent  a  beaucoup  de  points  de 
vue  des  traits  distinctifs  de  Texistence  de  Toynbee  Hall. 

Ces  organisations,  parmi  lesquelles  on  remarque  deux  petits 
clubs  economiques,  ont  du  leur  essor  aux  etudiants  eux-memes  qui 
ont  ete  reunis  par  Tattrait  d'interets  communs. 

Ces  societes  sont  democratiques  et  autonomes  dans  leur  orga- 
nisation et  leur  constitution  interieure,  et  se  distinguent  surtout 
ainsi  des  classes  interieures  de  Toynbee  Hall. 

Le  but  de  ces  societes  est  surtout  dans  leurs  reunions  periodi- 
ques,  mais  quelques-unes  d'entre  elles,  specialement  la  Antiqua- 
rian Society  et  la  Natural  History  Society,  dressent  un  pro- 
gramme fort  etendu  de  visites  et  d'excursions  dans  Londres  ou 
dans  les  endroits  des  environs  qui  peuvent  offrir  un  certain  interet 
a  leurs  membres. 

Meme,  cette  derniere  societe  entreprend  en  ete  des  voyages 
assez  longs,  en  appliquant  le  principe  des  voyages  cooperatifs 
d'etudes  inaugures  par  le  Toynbee  Travellers'  Club  il  y  a  une 
quinzaine  d'annees. 

Les  origines  de  ce  club  sont  bien  connues,  il  a  eu  bien  des  imi- 
tateurs,  et  son  exemple  a  provoque  la  formation  en  Angleterre  de 
plusieurs  societes  importantes. 

Quelques  personnes  qui  s'etaient  attachees  a  I'^tude  de  la  vie 
et  des  oeuvres  de  Mazzini  voulurent  un  jour  visiter  les  lieux  de 
ritalie  dont  le  nom  est  intimement  associ^  a  celui  de  ce  person- 
nage.  Mais  I'attrait  de  ce  voyage,  et  les  avantages  d'economie  que 
Ton  vit  a  I'entreprendre  en  bancle  aussi  nombreuse  que  possible, 
leur  attirerent  pas  mal  de  compagnons  de  route,  et,  au  lieu  du  petit 
groupe  primitif  des  10  Mazzinistes,  ce  fut  une  expedition  de  80  per- 
sonnes des  deux  sexes  qui,  au  printemps  de  1887,  partit  de  Toynbee 
Hall  pour  faire  en  Italie  le  premier  de  ces  voyages  en  cooperation. 

A  leur  retour,  le  Club  fut  formellement  constitue,  et  depuis  lors  il 
n'a  cesse  d'avoir  dans  la  colonie  une  grande  influence  pedagogique 
et  sociale. 

Toutes  les  excursions  organisees  par  le  Club  sont  precedees  de 
conferences  sur  les  endroits  que  Ton  se  propose  de  visiter,  et  on 
donne  aux  membres  une  bibliographie  soigneusement  preparee 
pour  les  guider  dans  le  choix  de  leurs  lectures.  Presque  toujours 
les  membres  du  Club  ont  pris  ITtalie  pour  but  de  leurs  voyages. 
D'autres  fois,  ils  se  sont  diriges  vers  la  Suisse,  la  France,  les 
Pays-Bas  ou  I'Allemagne.  Deux  fois  enfin,  le  Club  enhardi  par  ses 
succes  a  pousse  ses  excursions  jusqu'en  Espagne  et  en  Grece. 
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TABLEAU  DES  EXCURSIONS  POUR  LANNEE  189M893 


Hato. 

Rome.  Paques,  1892  .  .  . 
France  inord).  juiliet,  1892. 
Venise.  Paques,  1893.  .  . 
Flandre,   Mai,   1893   .  .  .  . 


Nombrc 
Duri'e.     des  voyaijours.    I)<-peiise  i)ai"  voyageur. 

18  jours  55  L.  13  18  s.    1  d. 

10  jours  30  L.     5  13  s.     6  d. 

18  jours  32  L.  11  18  s.  10  d. 

8  jours  27  L.     3  5  s.    8  d. 


(Ces  chiffres   comprennnt   toutes   les   depenses  necessaires   sauf   le 
second  dejeuner.) 


Pour  indiquer  clairement  le  but  instructif  que  le  Club  n'a  jamais 
perdu  de  vue,  il  suffira  de  dire  que  le  second  voyage  indique  par 
notre  tableau  fut  entrepris  en  vue  d'etudier  les  objets  se  rappor- 
tant  a  la  Revolution  de  1789. 

A  Paris,  les  excursionnistes  trouverent  un  guide  obligeant  et 
§claire  dans  la  personne  de  M.  Emile  Corra.  A  Rome  6galement 
ils  furent  guides  dans  leurs  courses  par  Tobligeance  de  nom- 
breux  amis,  Italiens  ou  Anglais. 

La  preparation  des  excursions  de  cette  annee  occupa  quatorze 
reunions,  qui  eurent  lieu  a  Toynbee  Hall,  et  ou  des  rapports  furent 
lus  par,  entre  autres,  I'eveque  de  Londres,  Dr.  Creighton,  et  M.  Fre- 
deric Harrison. 

Le  D""  Rawson  Gardiner  fit  aussi  deux  conferences  particulieres 
en  vue  du  voyage  qu'on  se  preparait  a  faire  a  Rome,  sur  le  rdle 
de  Rome  dans  I'histoire  du  monde. 

Voici  pour  1892  la  position  sociale  des  153  membres  du  Club  : 


Services  civils  :  Postes 

Services  civils  :  autres  sections 

Employes  et  vendeurs 

Domestiques  :  mari6s 

Domestiques  :  c61ibataires 

iJiccrs  :  Architectes  (2),  vannier,  re- 
iieurs  (2),  brossier,  macon,  616ve  phar- 
macien,  inflrmiere,  instituteur  d'ecole 
maternelle,  journalistes  (2j,  conferen- 
clers  (2),  biblioth6caire,  imprimeurs  l2), 
reporter,  sculpteur,  secretaire,  bouti- 
quiers  (4),  avou6s  (2),  clercs  d'avoue  (2), 
horloper,   sculpteur  sur  bois 

Professeurs  :  London  Scltooi  Board.     .     . 

Divers  


Foinmes. 

H 

omnics. 

Total, 

» 

10 

10 

» 

8 

8 

3 

14 

17 

13 

» 

13 

5 

■a 

5 

7 

23 

30 

45 

16 

61 

9 

» 

9 

82 


71 


153 


Ell  1><99.  le  Club  comprenait  234  membres. 
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LES    residences 

On  a  accoi'de  aux  deux  sexes,  sans  faire  la  moindre  difference, 
les  divers  avantages  qu'offre  la  colonie  sous  le  rapport  de  Tinstruc- 
tion. 

Jusqu'ici  le  fai'deau  de  I'oeuvre  d'organisation  a  ete  supporte 
par  les  liommes,  et  cependant  on  a  vu  que,  en  maintes  occasions, 
I'influence  et  la  collaboration  des  femmes  pouvaient  rendre  des 
services  estimables. 

Pour  une  seule  chose  on  ne  s'est  occupe  que  des  hommes,  a 
savoir,  dans  Torganisation  des  deux  residences  universitaires 
adjointes  a  la  colonie. 

Dans  ces  deux  residences  sont  maintenant  loges  cinquante  etu- 
diants.  Chacun  a  sa  chambre  particuliere,  et  a,  en  outre,  la  jouis- 
sance  de  la  salle  a  manger  et  de  la  salle  de  lecture  communes. 

Le  fait  d'etre  loge  pres  de  Toynbee  Hall  assure  aux  occupants 
de  la  residence  de  nombreux  avantages  sociaux  et  pedagogiques, 
et  leur  permet  d'avoir  sous  la  main  une  excellente  bibliotheque. 
Le  prix  des  chambres,  service  compris,  est  de  7  a  8  shillings  par 
semaine,  et  I'administration  interieure  de  la  maison  est  geree  par 
les  etudiants  eux-memes. 

Ces  deux  maisons  s'entretiennent  elles-memes,  et  le  principe 
de  leur  fondation  a  ete  de  fournir  un  lieu  de  residence  a  des  per- 
sonnes  gagnant  leur  vie,  et  dont  le  revenu  annuel  peut  descendre 
a  un  minimum  de  75  livres.  Les  conditions  requises  pour  etre 
admis  a  profiter  des  avantages  de  la  residence  sont,  de  presenter 
de  bonnes  references,  et  de  s'engager  a  suivre  un  des  cours  d'ensei- 
gnement  du  programme  fixe  par  le  Conseil  de  direction. 

La  surveillance  generale  des  etudiants  est  confiee  a  un  censeur 
des  etudes,  qui  est  nomme  par  le  Conseil  de  Toynbee  Hall.  Dans 
ces  hotelleries  d' etudiants,  baties  a  cote  d'une  colonie  universitaire 
et  apportant  un  peu  de  la  vie  collegiale  dans  ce  pauvre  quartier 
de  East  London,  quelques  personnes  ont  reve  de  voir  I'embryon 
d'universites  populaires  de  I'avenir.  Mais  il  ne  faut  pas  trop  compter 
sur  un  developpement  de  ce  genre,  en  partie  a  cause  de  la  situation 
choisie,  et  aussi  parce  que  les  necessites  du  quartier  avoisinant 
demanderaient  une  depense  trop  grande  de  pensee  et  d'activite  de 
la  part  des  hommes  qui  viendraient  y  habiter. 

En  tout  cas  I'etablissement  de  ces  residences  presente,  presque 
autant  que  celui  de  la  colonie  a  laquelle  elles  doivent  I'existence, 
un  Immense  interet  social  et  pedagogique. 

RUSKIN  HALL 

En  ces  deux  dernieres  annees,  une  application  toute  differente 
du  principe  des  ((  Settlements  »  a  donne  naissance,  a  Oxford,  a  un 
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autre  genre  de  residence  universitaire,,  Raskin  Hall,  sur  une  base 
plus  classique,  et  poursuivant  un  but  qui  interesse  plus  directement 
notre  congres. 

La  definition  de  ce  Hall  est  un  college  pour  les  travailleurs. 
II  peut  loger  vingt-cinq  etudiants.  Les  chambres  sont  toujours 
occupees,  et  a  peine  un  des  locataires  est-il  parti  que  plusieurs 
candidats  se  presentent  pour  le  remplacer. 

Le  prix  de  la  residence,  nourriture,  logement  et  legons  est  de 
31  livres  par  an,  soit  12  shillings  6  pence  par  semaine. 

Le  Hall  d'Oxford  ne  peut  servir  qu'a  des  hommes  pouvant 
abaudonner  leurs  travaux  et  consacrer  leur  temps  a  faire  leur 
education. 

Mais  son  oeuvre  est  conipletee  par  trois  autres  institutions  : 

1°  Par  le  Ruskin  Hall  correspondance  School,  on  ont  deja  passe 
1  500  etudiants  et  qui  a  pour  but  :  «  De  leur  faciliter  I'etudvi  de 
questions  d'interet  politique  et  social  »,  sous  la  direction  de  pro- 
fesseurs  d'Oxfoi*d. 

2°  Par  un  systeme  de  conferences  organisees  dans  tout  le  pays. 

3°  Enfin,  par  reta])lissement  d'autres  residences  universitaires 
oil  des  etudiants  puissent  vivre  sans  etre  forces  d'abandonner 
leurs  occupations. 

Des  halls  de  ce  genre  existent  deja  k  Manchester,  a  Birmingham 
et  a  Birkenhead,  et  Ton  se  propose  d'en  etablir  d'autres. 

Le  but  pedagogique  particulier  de  Ruskin  Hall  et  de  toutes  les 
ramifications  de  cette  oeuvre  est  d'instruire  des  hommes  qui  tra- 
vaillent,  ou  qui,  cessant  momentanement  de  travailler,  reprendront 
cependant  plus  tard  leurs  metiers  respectlfs,  des  faits  gen^raux  de 
rhistoire  nationale,  et  specialement  de  Fhistoire  des  institutions 
politiques  et  sociales  de  FAngleterre. 

L'histoire  industi'ielle,  Fhistoire  des  divers  mouvements  ouvriers 
comme,  par  exemple,  le  Trade-Unionisme  et  la  cooperation,  seront 
places  au  premier  rang  des  sujets  d'etudes. 

Le  mouvement  inaugure  par  la  fondation  de  Ruskin  Hull  a 
donne  naissance  a  beaucoup  d'enthousiasme  et  a  suscite  d'ardents 
pros61ytes.  Des  relations  tr^s  6troites  se  sont  d6ja  etablies  entre  le 
Hall  et  un  grand  nombre  d'organisations  ouvrieres,  avec  le  mou- 
vement coop^ratif,  avec  les  Trades'  Councils  et  avec  les  Trade 
Unions. 

L'aspociation  intime  de  ces  dernieres  et  du  Hall  est  peut-Stre 
ce  fiu'il  y  a  de  plus  caract6ristique  dans  ce  mouvement;  c'est, 
comme  on  Fa  dit  r^cemment,  ce  qu'il  y  a  de  plus  int^ressant,  et  ce 
qui  permet  de  concevoir  le  plus  d'esp6rances. 

Cinq  on  six  des  leadors  des  Trade  Unions  sont  membres  du  Con- 
seil  'III  //'///,  it  la  |ii(i|iii(''1('-  (III  collf'ge  est  confine  en  fld^icommis 
aux  organisations  ouvrieres. 

Par  Far-fiUMl  ffudial  f|ircllfs  uiil   i(''serv6  ;\  Ruskin  Hall,  ct  par 
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les  relations  etroites  qu'elles  entretiennent  avec  lui,  les  Trade 
Unions  se  seront  departies  d'une  fagon  heureuse  de  Findifference 
dont  elles  avaient  fait  preuve  jadis  en  tant  que  corporations  vis-a- 
vis  des  questions  d'education. 

enquetes  et  recherches 

Pour  ce  qui  est  des  enquetes  et  des  recherclies,  j'ai  peu  de  clioses 
a  dire  de  leur  influence  au  point  de  vue  de  I'education  populaire. 

Dans  la  majorite  des  cas  elles  doivent  etre  une  oeuvre  indivi- 
duelle,  bien  que  pour  toute  enquete  sur  des  phenomenes  contem- 
porains  plusieurs  individus  puissent  etre  mis  a  contribution  pour 
recueillir  les  documents,  preparer  la  besogne,  ou  meme  et  surtout 
pour  donner  des  renseignements  personnels. 

De  cette  fagon,  on  peut  diriger  I'attention  de  beaucoup  de  gens 
sur  un  nouveau  domaine  de  la  pensee.  On  peut  les  amener  a  con- 
siderer  des  faits  habituels  et  familiers  d'un  point  de  vue  tout  nou- 
veau, et  a  leur  donner  une  signification  toute  nouvelle. 

Voici,  par  exemple,  quelques-uns  des  sujets  sur  lesquels  des 
enquetes  ont  ete  dirigees  par  Toynbee  Hall  : 

Des  rapports  de  la  charite  privee  et  de  la  charite  officielle. 

Les  cantines  scolaires. 

L'emploi  d'enfants  des  ecoles  pour  certains  travaux. 

Refuges  et  habitations  co7nmunes. 

Uoeuvre  de  Varmee  du  salut. 

V immigration  etrangere  et  les  Israelites  dans  East  London. 

Le  budget  des  depenses  domestiques  dans  les  classes  ouvrieres. 

Les  industries  du  bdtiment  et  de  V aineublemcnt  a  Londres. 

La  question  des  sans-travail. 

Les  loyers  et  Ventassement  de  la  population. 

L'etude  de  la  plupart  de  ces  questions  n'a  pas  du  manquer 
d'exciter  I'interet  general  dont  nous  parlions  il  y  a  un  instant. 
Mais  faire  naitre  de  la  curiosite  pour  de  nouvelles  questions,  cela 
n'est  pas  tout  a  fait  de  I'education  ;  cela  peut  y  mener  ;  cependant 
il  ne  faut  pas  confondre  les  deux  choses.  Les  lecteurs  trouveront 
une  description  complete  et  claire  des  methodes  a  suivre  dans  les 
recherches  et  enquetes  sociales  et  economiques,  dans  le  rapport 
presente  a  ce  congres  par  le  professeur  Hewins,  directeur  de  la 
London  School  of  Economics. 

autres  centres 

On  a  deja  parle  d'autres  oeuvres  d'enseignement  qui  fonctionnent 
dans  East  London,  comme  les  expositions  industrielles  du  People's 
Palace,  qui  encouragent  les  artisans  a  acquerir  un  plus  haut  degre 
d'habilete  technique,  et  a  s'interesser  plus  intelligemment  au  deve- 
loppement  des  industries;  I'excellente  musique  que  Ton  fait  a  ce 
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meme  People  Palace,  a  Oxford  House,  a  la  colonic  universitaire 
de  Bethnal  Green,  et  dans  des  proportions  plus  modestes  a  Toynbee 
Hall  meme  ;  les  6coles  d'arts  et  metiers  ou  Ton  cherche  a  elever 
la  dignite  du  travail  manuel,  et  a  donner  une  allure  plus  artis- 
tique  aux'objets  fabriques. 

Dans  d'autres  quartiers  de  Londres  il  existe  encore  d'autres 
centres  d'enseignement  populaire,  le  Working  Men's  College,  le 
premier  en  date,  le  Morleij  College,  et  d'autres  colonies  comme 
Mansfield  House,  dans  Canning  Town,  le  Bermondsey  SeLtlement, 
le  Pdssmore  Edwards  Settlement,  la  colonie  feminine  de  Soutli- 
wark.  qui  tous  meriteraient  d'etre  mentionnes.  Mais  quel  que  soit 
Tinteret  de  leur  oeuvre  les  dimensions  de  mon  travail  m'obligent 
a  une  brievete  qui  est  loin  d'etre  de  I'indifference. 

Quant  au  groupe  des  etablissements  connus  a  Londres  sous  le 
nom  de  Politechnics  il  en  sera  question,  si  je  ne  me  trompe,  dans 
le  rapport  de  Mr  Sidney  Webb. 

l'art  et  son  influence 

En  songeant  aux  expositions  d'art  annuelles  de  Whitechapel,  et 
k  I'ouverture  prochaine  d'une  galerie  permanente  et  d'un  Musee 
dans  le  meme  quartier,  je  me  sens  amene  a  parler  de  I'influence 
sociale  et  pedagogique  de  l'art,  a  propos  surtout  de  ce  qui  se  fait 
a  Manchester,  grace  au  musee  d'art  de  cette  ville. 

Aucun  milieu  n'etait  plus  favorable  au  developpement  de  lin- 
fluence  instructive  de  la  peinture  et  des  autres  formes  de  l'art 
pictural,  surtout  des  formes  qui  se  produisent  dans  les  grands 
centres  ;  dans  aucune  autre  ville  le  besoin  ne  se  faisait  plus  sentir 
d'une  exposition  systematique  des  ceuvres  d'art,  que  dans  cette 
grande  cite  manufacturiere,  qui,  ajoutons-le,  se  distingue  deja  par 
I'admirable  organisation  de  toutes  especes  de  cours  du  soir. 

L'oeuvre  du  mus6e  de  Manchester  date  de  1877,  et  on  pent  dire 
qu'elle  a  cree  la  rnethode  la  plus  grandiose  et  la  plus  systematique 
qui  ait  jamais  ete  appliquee  dans  une  grande  ville  pour  apprendre 
k  la  masse  du  peuple  a  comprendre  et  a  admirer  le  chaime  de  la 
natuie  et  les  formes  les  plus  belles  et  les  plus  int^ressantes  du 
travail  humain. 

Le  musee  contient  les  collections  suivantes  :  collection  de  pein- 
tures  avec  texte  explicatif,  montrant  le  developpement  de  l'art 
pictnrai  k  ses  diverses  6poques,  depuis  les  troglodytes  jusqu'd  nos 
jours.  Collection  de  tableaux  retraganl  lliistoire  de  la  sculpture 
et  de  rarrbitorturo.  Collections  reproduisant  I'liistoirc  et  revolution 
des  proced(js  des  arts  (rirnitatioii  ronime  la  gravure  sur  bois,  I'es- 
tampe,  la  gravure  h  rcau-fitilc,  hi  IHIiograpliie.  Cette  collection 
roinpiwiirl  ;iii'-si  (l<"^  oiivrages  di'ciiv  ;iiit  les  i)roc6dds,  les  divers 
nutil-  speciaux,  etc.  Des  talilc-mx  ic|)i(''~<'iil,iiil  les  ))Iaiiies  sauvages 
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et  les  plantes  cultivees,  des  arbres,  des  papillons,  des  oiseaux  et 
autres  animaux.  Des  paysages,  des  plus  beaux  sites  des  environs 
de  Manchester  et  d'ailleurs.  Des  tableaux  representant  les  parties 
les  plus  interessantes  de  la  surface  de  la  terre,  volcans,  deserts, 
plages  et  falaises.  Tableaux  de  scenes  historiques  et  d'actions 
heroiques,  portraits  de  personnages  historiques  et  de  celebrites 
locales.  Images  pour  les  enfants,  contes  illustres.  Echantillons  de 
sculpture,  de  tissus,  d'ouvrages  metalliques,  de  poteries,  de  ver- 
reries,  objets  simples  destines  a  gviider  le  peuple  dans  le  choix  des 
objets  de  menage. 

A  aj outer  a  cela,  250  collections  de  tableaux  pedagogiques  qui 
sont  pretes  gratuitement  aux  ecoles  primaires  de  Manchester. 

((  Le  programme  tout  entier  de  notre  musee  d'art  de  Man- 
chester, ecrit  Mr  T.  C.  Horsfall,  le  tresorier  du  musee,  est  base 
sur  cette  conviction  que  Taction  sociale  de  Fart  pent  etre  tres 
puissante  et  tres  profitable.  L'oeuvre  accomplie  dans  le  musee 
et  a  propos  du  musee  (les  causeries  sur  les  peintures,  faites  aux 
enfants  des  ecoles  pendant  les  classes  et  aux  visiteurs  adultes) 
constituent  des  efforts  pour  faire  servir  I'art  a  des  buts  pedago- 
giques. » 

Get  emploi  systematique  d'un  musee  d'art  choquera  peut-etre 
le  sens  esthetique  des  critiques  severes,  et  le  cote  moral  et  meme 
didactique  de  cet  enseignement  semblera  peut-etre,  par  la  place 
qu'on  leur  donne,  peu  favorable  a  la  comprehension  complete  de 
la  beauts. 

Mais,  etant  donne  le  but  poursuivi,  il  est  certain  que  la  methode 
manchesterienne,  que  cette  nouvelle  «  Ecole  de  Manchester  »  est  dans 
la  bonne  voie. 

Quelques  phrases  du  rapport  du  musee  pour  1898-1899  indique- 
ront  son  but  pratique.  Comme  les  habitants  de  nos  villes  elisent 
le  Conseil  municipal  qui  les  gouverne,  les  abus  a  reformer  dans  ces 
villes  ne  pourront  I'etre  que  quand  la  majorite  des  habitants  aura 
desire  cette  reforme.  On  ne  peut  faire  naitre  ce  desir  chez  la  majo- 
rite des  habitants  qu'en  leur  expliquant  que  ces  abus  sont  precise- 
ment  des  abus.  II  faut  leur  faire  savoir  qu'il  est  possible  de  rea- 
liser  des  conditions  meilleures,  et  pourquoi  la  realisation  de  ces 
conditions  est  en  effet  desirable. 

«  Une  modification  de  I'etat  de  nos  villes  assez  profonde  pour 
donner  la  sante  physique,  mentale  et  morale  a  la  majorite  de  ses 
habitants  ne  peut  etre  que  le  resultat  d'un  systeme  d'education 
et  d'instruction  leur  revelant  ce  fait,  qu'il  peut  y  avoir  une  vie 
parfaitement  saine,  et  leur  faisant  desirer  de  vivre  ainsi.  »  «  Pour 
cela,  ajoute  le  Manuel  du  Musee,  les  collections  du  musee  out  ete 
choisies  et  expliquees  i,  1°  de  fagon  a  permettre  a  des  gens  absolu- 

1.  C'est  ainsi  qu'on  fait  un  grand  usage  de  notices  descrlptives  et  explicatlves 
Imprimees.   Outre  ces  notices  sp6ciales  a  cliague  tableau,   il  y  en  a  d'autres  se 
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ment  ignorants  en  art  d'acquerir  des  connaissances  et  des  habi- 
tudes necessaires  pour  devenir  sensibies  aux  meilleures  influences 
des  oeuvres  d'art ;  2°  connaissance,  ajoute  a  son  tour  le  rappoi't, 
de  la  beaute  de  la  nature,  connaissance  des  belles  oeuvres  de 
riiomme  et  des  nobles  existences  humaines.  » 


CONCLUSION 

Dans  cet  opuscule,  j'ai  essaye  comme  on  me  I'avait  demande 
d'esquisser  quelques-unes  des  phases  de  I'oeuvre  pedagogicfue  d'une 
colonic  universitaire  dans  le  quartier  de  East  End  de  Londres,  et 
d'exposer  quelques-unes  des  tentatives  plus  importantes  qui  ont  ete 
faites  pour  donner  aux  classes  des  non  etudiants  quelque  chose 
de  I'esprit  «  etudiant  »,  de  fagon  a  leur  faire  mieux  comprendre  I'or- 
ganisme  social  et  industriel  dont  ils  font  partie,  et  se  rendre  compte 
plus  clairement  de  la  continuite  de  I'existence  de  cet  organisme. 

L'instruction  permet  de  donner  aux  gens  des  vues  sociales  plus 
justes,  et  ces  id6es  justes  leur  permettent,  a  leur  tour,  de  mieux 
comprendre  leurs  droits  et  leurs  devoirs. 

Tout  cela,  cependant,  nous  a  menes  fort  loin,  et  j'espere  que 
malgre  la  variete  des  sujets  que  j'ai  effleures  on  ne  m'accusera  pas 
d'etre  trop  souvent  sorti  de  la  question  ;  ce  congres,  en  effet,  s'est 
donne  un  sujet  fort  ample  a  discuter,  et  je  suis  rassure,  d'ailleurs, 
par  la  foule  des  questions  inscrites  au  programme  du  college  libre 
des  Sciences  sociales  sous  les  auspices  duquel  nous  avons  ete  en 
partie  reunis. 

rapportant  a  certains  groupes  de  tableaux.  Void,  par  exemple,  la  notice  relative 
aux  paysages  :  «  Chacun  devralt  apprendre  a  gouter  la  beauty  d'un  beau  paysage, 
cette  jouissance  est  une  des  plus  grandes  et  des  plus  saines  qu'il  puisse  yvoir. 
C'est  une  foule  de  pens6es  et  de  sentiments  d61icieux  qui  tiennent  nos  esprits  et 
nos  coeurs  en  une  activit6  bienfaisante.  Elle  nous  aide  A  nous  interesser  aux  livres 
dont  beaucoup,  et  des  meilleurs,  sont  consacr6s  a  des  di'scriptions  do  paysages, 
aux  tableaux  qui  en  repr6sentent,  et  A  nomhre  de  belles  productions  des  hommes. 
6toffes  imprim6es,  tentures,  gravures,  travaux  sur  m6taux  contenant  des 
reproductions  de  beaux  sites  pris  parmi  les  paysages  du  pays.  Cela  est  trfes 
utile  6galement  i  ceux  qui  veulent  devenir  de  bons  desslnateurs. 

A  Manchester,  qulconque  veut  se  donner  un  pen  de  peine  pent  apprendre  d. 
aimer  les  beaux  paysages,  car  tout  autour  de  la  ville  on  trouve  des  sites  magni- 
flques  A  une  distance  de  quelques  milles.  Si  la  plupart  des  habitants  de  Man- 
chester almalent  les  beaux  paysages,  lis  pourraient,  en  faisant  appliquer  des 
r6glemeiits  sur  la  prohibition  des  fum6es,  avoir  blentflt  dans  la  vllle  de  beaux 
arhres  et  di-  belles  flfurs. 

Pour  apprendrf!  ;l  aimer  les  paysages,  nous  devoiis  allcr  aussl  souvent  que 
possible  dans  les  belles  contr6es  et  essayer  de  voir  la  beaut6  des  bols,  des  champs, 
des  nuages  et  du  del  bleu.  Nous  devons  nous  attacher  aussl  il  remarquer  la  beaut6 
de  formes  et  de  couleur  des  arbres,  des  fleurs,  des  gazons,  des  olseaux  et  autres 
belles  cboses  que  nous  pouvons  renconfrer  A  la  campagne.  De  m?me  nous  devons 
6tudler,  en  cberchant  A  y  trouver  de  la  beaut6,  tons  les  tabeaux  repr6sentant  ces 
objefs  ou  ces  paysages.  Le  monde  est  plein  de  beautd,  et  pour  Otre  lieurcnix  il  faut 
que  nous  percevlons  cette  beauty.  II  seralt  aussl  fou  de  ne  pas  ai)prendre  A  voir 
cette  beaute  qn'll  le  si-ralt,  par  (jxemplc.  (ijuis  It^  cas  ou  nous  aurlons  be.soln,  pour 
nous  acbctiT  de  la  nourrltiirc,  de  rargciit  que  nous  avons  plac6  A  la  calsse 
d'6pargne,  de  ne  pas  apprendre  les  moyens  de  retlrer  cet  argent. 
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APPENDICE 

La  liste  suivante  pourra  peut-etre  etre  utile  a  quelques  membres 
du  Congres  desireux  d'obtenir  de  plus  amples  renselgnements  au 
sujet  des  institutions  que  j'ai  mentionnees. 

Cambridge  Local  Lectures  Syndicate  (Address  :  R.  D.  Roberts  Esq. 
Secretary,  Syndicate  Buildings,  Cambridge). 

Oxford  University  Extension  Delegacy  (Address  :  J.  A.  R.  Mariott  Esq. 
Secretary,  Examination  Scliools,  Oxford). 

London  Society  for  Extension  of  University  Teaching  (Address  :  Dr. 
Kimmins,  Secretary,  Charterliouse,  London,  E.  C). 

Victoria  University  Extension  Committee  (Adress  :  P.  J.  Hartog  Esq. 
Secretary,  Victoria  University,  Manchester). 

The  Educational  Committee  of  the  Cooperative  Union  (Address  :  J.  C. 
Gray  Esq.  Secretary,  Long  Mitigate,  Mancliester). 

The  Union  of  Lancashire  and  Cheshire  Institutes  (Address  :  Jolin  r. 
Coles  Esq.  Secretary,  1  Princess  St.,  Albert  Square,  Manchester). 

The  Yorkshire  Union  and  Yorkshire  Village  Library  (Address  :  F.  Curzon 
Esq.  Secretary,  Victoria  Chambers,  Leeds). 

Toynbee  Hall  (Address  :  The  Warden,  Toynbee  Hall,  28  Commercial  St., 
Whitechapel,  London,  E.). 

Oxford  House  (Address  :  The  Warden,  Oxford  House,  Bethnal  Green, 
London,  E.). 

Mansfield  House  (Address  :  The  Warden,  Mansfield  House,  Canning 
Town,  London,  E.). 

Bermondsey  Settlement  (Address  :  The  Warden,  Bermondsey  Settle- 
ment Farncombe  St.,  Bermondsey,  London,  S.  E.). 

Passmore  Edwards  Settlement  (Address  :  The  Warden,  The  Settlement, 
Tavistock  Place,  London,  W.  C). 

University  Settlement,  Manchester  :  (Address  :  The  Warden,  17  Manor 
St.,  Ardwick,  Manchester). 

Women's  University  Settlement  (Address  :  The  Warden,  45  Nelson 
Square,  Blackfriars,  Road,  London,  S.  E.). 

The  Working  Men's  College  (Address  :  The  Secretary,  46  Great  Ormond 
St.,  London,  W.  C). 

Morley  Memorial  College  (Address  :  The  Secretary,  Morley  College, 
Waterloo  Bridge  Road,  London,  S.  E.). 

Ruskin  Hall  (Address  :  The  General  Secretary,  Ruskin  Hall,  Oxford). 

The  Education  Department,  Whitehall,  London,  S.  W. 

The  School  Board  for  London  (Address  :  The  Clerk,   School  Board 

The  A'ational  Society  (Address  :  The  Rev.  the  Secretary,  The  National 
Offices,  Victoria  Embankment,  London,  W.  C).  On  pent  s'adresser  ega- 
lement  a  d'autres  School  Boards,  par  exemple  : 

The  Clerk,  Offices  of  the  School  Board,  Manchester. 

The  National  Society  (Address  :  The  Rev.  the  Secretary,  The  National 
Society,  Broad  Sanctuary,  Westminster,  London,  S.  W.). 

The  Catholic  School  Committee  (Address  :  The  Secretary,  42  Gerrard 
St.,  Soho,  London,  W.  C). 

The  British  and  Foreign  School  Society  (Address  :  The  Secretary, 
115  Temple  Chambers,  Temple  Avenue,  London,  E.  C). 

The  Wesleyan  Education  Committee  (Address  :  The  Secretary,  Wes- 
leyan  Training  College,  Horseferry  Road,  Westminster,  London,  S.  W.). 
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DES   SCIENCES    SOCIALES 


DANS 


LES  EGOLES  SEGONDAIRES  ANGLAISES 


1°  En  Angleterre  il  n'y  a  pas  d'uniformite  dans  I'enseignement 
secondaire.  LEtat  ne  publie  pas  de  programmes  faisant  autorite 
dans  toutes  les  ecoles  secondaires  puljliqiies.  Aussi  il  y  a  dans  ces 
ecoles  une  grande  variete  de  types,  et  il  n'y  a  d'unite  stride  ni  dans 
les  matieres  enseignees,  ni  dans  les  methodes  d'enseignement. 

II  faut  done  se  garder  de  generaliser  lorsqu'on  parle  de  I'ensei- 
gnement secondaire  anglais.  On  ne  peut  rien  affirmer  de  fagon 
generale  qui  s'applique  a  toutes  les  ecoles.  Autant  d'ecoles,  autant 
d'etudes  diverses,  autant  de  points  de  vue  differents. 

Dans  ce  rapport  nous  esquisserons  seulement  les  traits  generaux 
de  I'enseignement  des  sciences  sociales.  Nous  signalerons  egale- 
ment  les  exceptions  dignes  de  remarque. 

2°  II  faut  tout  d'abord  deflnir  ce  qu'on  entend  par  «  Sciences 
sociales  ».  Sur  cette  question  les  opinions  different. 

D'aiicuns  entendent  par  la  a  peine  quelque  chose  de  plus  que  les 
doctrines  d'economie  politique.  Pour  d'autres  le  mot  a  un  sens  plus 
6tendu  et  embrasserait  la  morale,  la  philosophie  politique  ;  les 
«  grandes  generalisations  de  la  biologie  et  de  la  psychologie  »  que 
Herbert  Spencer  declare  n^cessaires  «  pour  I'interpretatlon  ration- 
nelle  des  phenom^nes  sociaux  »  ;  I'histoire  et  la  theorie  econo- 
miques  ;  riiistoire  du  developpement  social  et  national,  la  littera- 
ture,  I'art,  etc.,  dans  leur  influence  sur  les  ideaux  de  vie  ;  I'etude 
du  fonctionnement  et  des  methodes  du  gouvernement  central  ct 
local,  et  des  devoirs  du  citoyen. 

T  Pen  d'j-leves,  gargons  ou  fillcs  rcstont  a  I'ecole  secondaire  au 
delA,  de  la  dix-neuvi("'me  annee.  La  plupart  d'entre  eux  quittent 
r6cole  beaucoup  plus  t6t. 

On  oomijrend,  par  suite,  que  pendant  la  dur6e  de  leurs  dtudes  ^ 
r^cole,  iJs  ne  puissont  I'tndier  d'une  facon  detailloe  ni  systematique 
le.s  sciences  sociales.   Leur  exporicin-f  d«'   l.i    vie  est  trop  limitee  , 
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leur  jugement  trop  peu  mur.  Puis  ils  seraient  rebutes  par  bien  des 
sujets  que  leur  age  ne  leur  permet  pas  de  comprendre  ou  facheu- 
sement  influences  par  les  idees,  fausses  d'aventure,  d'un  professeur 
ayant  conquis  leur  admiration. 

Et  meme,  si  les  eleves  avaient  Tags  necessaire  pour  se  livrer  a 
une  etude  serieuse  des  sciences  sociales,  le  temps  leur  manquerait 
etant  donnee  la  quantite  des  matieres  etudiees  dans  les  ecoles  secon- 
daires  anglaises.  D'autre  part,  il  est  fort  possible,  sans  sortir  des 
limites  ordinaires  de  l'enseignement  secondaire,  d'interesser  les 
jeunes  gens  et  jeunes  filles,  aux  problemes  generaux  de  la  science 
sociale,  de  leur  signaler  pour  plus  tard  des  sujets  a  creuser,  et  meme 
(mais  de  fagon  tres  restreinte)  de  leur  donner  quelques  renseigne- 
ments  detailles  sur  telle  ou  telle  partie  d'un  sujet. 

Presque  tous  les  eleves  intelligents  prennent  position  en  sortant 
de  I'ecole  secondaire,  vis-a-vis  des  questions  sociales. 

Mais  cette  theorie  qu'ils  adoptent  resulte-t-elle  de  ce  qu'on  a 
professe  ou  de  ce  qu'on  n'a  pas  professe  devant  eux  les  sciences  so- 
ciales ?  II  est  permis  d'hesiter. 

Cela  depend  plutot,  selon  nous,  du  ton  general  de  I'ecole,  des 
temperaments  individuels,  et  des  courants  de  la  philosophie  sociale 
de  I'epoque,  que  de  legons  qu'on  aura  pu  leur  faire  sur  la  «  science 
sociale  ».  N'oublions  pas  non  plus  que  sur  des  esprits  impression- 
nables,  un  enseignement  un  peu  partial  portant  sur  des  questions 
de  controverse  morale  ou  sociale,  pent  produire  de  facheux  effets 
et  meme  une  reaction  violente. 

4°  Dans  les  Memoires  d'un  revolutionnaire,  le  prince  Kropotkine 
dit  combien  il  serait  important  d'avoir  parmi  les  professeurs  d'une 
ecole,  un  homme  qui,  au  lieu  de  se  confiner  dans  les  bornes  etroites 
d'un  meme  sujet,  pourrait,  au  cours  de  son  enseignement,  «  reunir 
les  diverses  sciences  historiques  et  humanitaires,  les  unifier  grace 
a  une  large  conception  humaine  et  philosophique,  et  eveiller  c[uel- 
ques  idees  elevees  dans  les  cerveaux  des  jeunes  gens.  II  y  aurait 
la  meme  chose  a  faire,  ajoute-t-il,  pour  les  sciences  naturelles.  II 
ne  suffit  pas  d'enseigner  la  physique,  la  chimie,  I'astronomie,  la 
meteorologie  et  la  botanique.  II  faudrait  presenter  aux  eleves  une 
philosophie  des  sciences  naturelles,  une  vue  generale  de  I'ensemble 
de  I'univers.  La  philosophie  et  la  poesie  de  la  nature,  les  methodes 
de  toutes  les  sciences  exactes^  et  enfln  une  conception  genereuse 
de  la  vie  de  la  nature  devraient  faire  partie  de  tout  enseignement.  » 

Dans  ce  programme  ideal  rentrerait  naturellement  une  intro- 
duction aux  sciences  sociales.  Mais  elles  sont  bien  rares  les  ecoles 
secondaires  anglaises  oil  les  differentes  parties  du  programme  soient 
fondues  en  une  grande  synthese  intellectuelle  et  morale  comme 
celle  decrite  par  le  prince  Kropotkine.  Puis,  une  question  se  pose. 
Dans  I'etat  actuel  des  connaissances,  trouverait-on  en  dehors  de 
certains   corps   religieux,    ou   de    certaines   families   unies  par   de 
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communes  sympathies  sociales  et  morales,  una  entente  sufflsante 
sur  les  principes  de  la  foi  et  de  la  vie,  pour  permettre  Fintroduc- 
tion  dans  les  progrannnes  d'une  ecole  secondaire,  d'une  telle  syn- 
these  dominante  des  idees  intellectuelies  et  morales  ?  Peut-etre  ce 
defaut  de  synthese  des  diverses  idees  contenues  dans  les  sujets 
d'enseignement  est-il  quelque  chose  de  plus  serieux  qu'on  ne  le 
pense  generalement.  Nous  pensons  que  c'est  la  Tune  des  causes 
principales  d'une  certaine  diminution  de  I'interet  intellectuel  qui  a 
ete  remarque  par  de  nomljreux  observateurs  dans  les  ecoles  secon- 
daires  anglaises.  Mais  il  y  a  d'autres  causes  qui  nous  echappent, 
et  nous  sommes  loin  de  penser  qu'on  puisse  y  remedier  artificielle- 
ment  en  formulant  un  certain  nombre  de  propositions  generates 
et  en  les  enseignant,  fut-ce  eloquemment,  aux  jeunes  gens  des  deux 
sexes.  Spiritus  ubi  viilt  sjnrat.  Ce  serait  cependant  un  facheux 
resultat  du  caractere  transitoire  de  la  pensee  contemporaine  en 
matiere  morale  et  sociale,  si  les  maitres  et  maitresses  des  ecoles 
secondaires  redoutaient  de  communiquer  a  leurs  eleves  quelques 
idees  generates  sur  le  but  et  la  conduite  de  la  vie  dans  les  condi- 
tions actuelles  de  la  recherche  scientifique  et  de  la  croyance  reli- 
gieuse.  Certains  critiques  ont  dit  que  «  la  plus  grande  et  la  plus 
dangereuse  erreur  de  quelques  professeurs  secondaii'es  anglais,  c'est 
de  borner  trop  leurs  efforts  a  faire  des  enfants  qui  leur  sont  confies 
des  eleves  satisfaisants  moralement,  intellectuellement  et  physi- 
quement  au  point  de  vue  de  I'ecole  et  capables  de  satisfaire  aux 
examens  de  sortie  ». 

Mais  ce  n'est  pas  la  I'opinion  generate  ;  beaucoup  de  gens  sont 
plutot  d'avis  de  ne  pas  diriger  trop  tot  I'esprit  des  enfants  vers  les 
problemes  de  la  vie. 

Notre  opinion  personnelle  est  que  I'interet  accorde  par  les 
jeunes  gens  et  les  jeunes  filles  des  ecoles  aux  questions  politiques 
et  sociales  depend  bien  moins  de  ce  que  disent  ou  ne  disent  pas  les 
maitres,  que  des  courants  d'enthousiasme  ou  de  decouragement 
social  qui  se  manifestent  dans  le  monde  en  dehors  de  I'ecole. 

5"  Mais  sans  alter  bien  loin,  peut-on,  dans  les  conditions 
actuelles,  donner  aux  gart^ons  et  aux  fllles  des  ecoles  secondaires, 
quelques  idees  plus  claires  et  plus  substantielles  sur  I'^conomie 
sociale  et  les  fonctions  du  gouvernement  central  et  local  ? 

Sur  ce  point  les  opinions  sont  fort  differentes. 

Un  certain  nombre  de  professeurs  hommes  et  femmes  sont  tr6s 
partisans  d'organisei-,  dans  des  limites  restreintes,  I'enseignement 
de  la  science  sociale  dans  les  ecoles  secondaires. 

D'autre  part,  beaucoup  do  professeurs  expc^riment^s  s'y  refusent, 
alleguant  notre  mftnr|iH'  rriinaiiiniite  k  propos  des  principes  n6ces- 
saires  de  tout  ordre  social,  et  aussi  parce  qu'ils  ne  croient  pas  bon 

1.   C.   C.   Cotterll.    Sur  le  caractere  g6n6ral   rle  I'Sducatlon   scolalrc   dans   les 
trelzc  Essays  on  Education,  p.  \'il. 
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de  preoccuper  les  esprits  des  jeunes  gens  de  theories  discutables 
aussi  bien  au  point  de  vue  economique  qu'au  point  de  vue  moral. 
Ces  professeurs  pourraient  dire  :  <(  Nos  eleves,  auront,  il  est 
vrai,  a  vivre  sous  les  conditions  imposees  a  tons  les  citoyens  par  la 
democratie  politique,  et  par  I'organisation  capitaliste  de  I'industi-ie. 
«  Mais  I'une  et  I'autre,  semble-t-il,  sont  a  une  phase  de  develop- 
pement  rapide,  a  une  phase  de  transition.  Faut-il  done  dans  Fin- 
teret  de  mes  eleves  en  particulier  et  du  pays  enseigner  a  I'ecole  des 
questions  economiques  et  politiques  : 

<(  1°  En  admettant  la  permanence  d'une  organisation  politique  qui 
nous  semble  personnellement  transitoire. 

«  2°  Ou  bien  en  elevant  des  doutes  sur  la  sagesse  d'une  organi- 
sation acceptee  par  des  personnes  d'une  plus  grande  experience 
que  nous. 

«  3°  Ou  en  demontrant  I'immoralite  et  Tinjustice  des  conditions 
sociales  dont  les  parents  de  nos  eleves  se  contentent  apparemment  ? 
«  Ne  vaut-il  pas  mieux  nous  borner  a  instruire  nos  eleves  dans 
des  branches  de  la  science  sur  lesquelles  il  n'y  a  pas  de  telles  diver- 
gences d'opinions,  former  ainsi  leur  jugement  et  leur  gout,  grace 
a  une  discipline  faite  de  moins  de  controverse,  et  les  preparer  ainsi 
a  affronter  I'existence  bravement  et  honnetement,  en  donnant  a 
leur  esprit  I'acuite  et  Tindependance  necessaires  pour  trancher  les 
questions  plus  graves  ?  » 

Pour  quelque  raison  que  ce  soit,  il  y  a  en  Angleterre  assez  peu 
d'ecoles  secondaires  ou  I'economie  politique  rentre  d'une  fagon 
importante  et  bien  tranchee  dans  les  programmes  d'etudes. 

Aux  examens  locaux  de  I'Universite  de  Cambridge  une  question 
d'economie  politique  est  donnee  a  traiter  aux  candidats  qui  le  desi- 
rent.  A  Oxford  on  donne  de  meme  des  sujets  :  1"  de  politique  ; 
2°  d'economie  politique. 

Beaucoup  de  jeunes  gens  et  jeunes  filles  des  ecoles  secondaires 
se  presentent  a  ces  examens. 

Dans  I'appendice  E  on  trouvera  quelques-uns  des  sujets  de 
politique  et  d'economie  politique  proposes  a  ces  examens.  Aux 
examens  de  I'Universite  d'Oxford,  pour  les  candidats  «  seniors  » 
le  programme  qui  deflnit  le  genre  des  sujets  a  poser  sur  I'economie 
politique  exige  du  candidat  :  ((  La  connaissance  generale  des  theo- 
ries economiques  relatives  a  :  1"  la  production  ;  2°  la  distribution  ; 
3°  I'echange  ;  4°  la  consommation  de  la  richesse  ;  5°  le  role  econo- 
mique du  gouvernement.  Le  candidat  doit  aussi  prouver  qu'il  con- 
nait  :  1"  les  lois  d'augmentation  et  de  diminution  de  la  richesse, 
les  theories  de  la  population,  le  principe  de  la  division  du  travail, 
I'origine  et  le  developpement  du  capital. 

«  2"  Les  theories  de  la  rente,  de  I'interet,  des  gains  et  des  salaires. 
«  3°  Quelques  generalites  sur  les  theories  de  la  valeur  et  leur  appli- 
cation au  commerce  international. 
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4°  Le  role  de  la  monnaie,  et  les  operations  de  banque  et  de 
credit. 

«  5°  Les  impots,  le  but  et  les  difficultes  du  socialisme. 

«  Les  candidats  doivent  egalement  prouver  qu'ils  sont  au  courant 
de  la  situation  economique  actuelle.  » 

Au  meme  examen  (c'est-a-dire  pour  les  ((  seniors  »),  les  candidats 
peuvent  demander  a  etre  interroges  sur  la  poliUque  elementaire, 
telle  qu"elle  est  traitee  dans  I'ouvrage  de  Lewis  On  the  Use  and 
Abuse  of  some  political  Terms. 

Les  candidats  des  deux  sexes  sont  admis  aux  examens  locaux 
de  seniors  d'Oxford  sans  limite  d'age  ;  cependant  aucune  mention 
honorable  ni  distinction  ne  pourra  etre  accordee  a  la  suite  des 
examens  de  Tannee  1900  a  tout  candidat  ne  avant  le  l^""  juillet  1881. 

Aux  examens  locaux  d'Oxfoi'd  pour  juniors,  et  auxquels  peuvent 
se  presenter  des  candidats  des  deux  sexes  sans  limite  d'age,  sauf  la 
restriction  deja  signalee  pour  les  candidats  nes  avant  le  l"""  juil- 
let 1884,  les  candidats  peuvent  demander  a  etre  examines  sur  la  poli- 
tique elementaire  telle  qu'elle  est  traitee  dans  le  livre  de  Strachney 
Indusliial  and  Social  Life  and  the  Empire. 

La  statistique  ci-apres  montre  que  ces  sujets  ne  sont  pas  de- 
mandes  par  un  grand  nombre  de  candidats  : 

EXAMENS  D'OXFORD 

r  Seniors 

a.  Politique. 

1898 candidats  examines    15       recus    10 

1899 —  —  10  —         6 

b.  Economie  politique. 

1898 candidats  examines    59       regus    53 

1899 —  —  42  —       41 

Nombie  T(jfal  des  candidats  seniors  ayant  obtenu  les  diplomes  ;\  la 
suite  des  examens  d'Oxford  dans  les  deux  annees  precitees  : 

1898 1355 

1899 1281 


1898. 
1899. 


2°  Candidats  juniors 
Politique  eUmcntaire. 

candidats  examines    44       regus     10 
—  _  3G  —       31 


Nombre  total  des  juniors  ayant  obtenu  le  diplome  ;li  la  suite  des  exa- 
mens locaux  d'Oxford  : 


1898. 
1899. 


3  303 

3  037 
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EXAMENS  LOCAUX  DE  L'UNIVERSITE  DE  CAMBRIDGE 

Seniors 

Economie  politique. 

1898 nombre  des  candidats    136 

1899 —       —  —  116 

Nombre  total  des  candidats  seniors  qui  se  sont  presentes  aux  examens 
de  rUniversite  de  Cambridge  pour  les  deux  annees  indiquees  : 

1898 2191 

1899 2  215 

Parmi  les  questions  posees  sur  d"autres  sujets  dans  les  examens 
precedents  et  les  examens  du  meme  genre,  ainsi  que  dans  les  exa- 
mens scolaires  d'Oxford  et  de  Cambridge  se  presentent  quelques 
questions  particulieres  relatives  a  certains  points  de  la  science 
sociale.  Nous  donnons  dans  un  appendice  un  choix  de  ces  sujets. 

6°  Le  lecteur  trouvera  dans  un  appendice  de  ce  rapport  un  pro- 
gramme d'enseignement  de  la  science  sociale  suivi  a  Tecole  secon- 
daire  de  gargons  William  Ellis,  Gospel  Oak,  Londres  N.-W. 

Ce  programme  est  d'autant  plus  interessant  pour  les  personnes 
qui  s'occupent  de  la  question,  que  le  fondateur  de  cette  ecole, 
Mr  William  Ellis  (1800-1881),  fut  un  chaud  partisan  de  I'introduc- 
tion  de  Tenseignement  social  dans  les  programmes  scolaires.  Dans 
un  de  ses  ouvrages  Mr  Ellis  exprimait  sa  pensee  de  la  fagon  sul- 
vante  : 

<(  J'appelle  education  une  application  serieuse  de  moyens 
bien  choisis  pour  donner  a  tous  une  connaissance  des  lois  de  Funi- 
vers  et  de  leur  importance  pratique  dans  les  besoins  et  les  neces- 
sites  journalieres  de  I'existence,  connaissance  leur  donnant  la 
claire  conviction  que  I'unique  condition  du  bonheur  est  pour 
chacun  d'etre  en  accord  parfait  avec  ces  lois  ;  pour  communiquer 
a  tous  une  habilete  manuelle,  musculaire,  intellectuelle,  leur  per- 
mettant  d'augmenter  et  de  perfectionner  leurs  connaissances  et  de 
les  appliquer  a  I'occasion  ;  pour  faire  naitre,  en  tous,  des  habitudes 
d'observation,  de  travail,  de  prevoyance,  en  I'absence  desquelles 
les  meilleurs  dons  intellectuels  sont  presque  inutiles. 

«  Une  telle  education  continuee  de  generation  en  generation  don- 
nerait  des  sujets  connaissant  et  pratiquant  les  devoirs  de  la  vie 
sociale,  travaillant  et  economisant  pour  leur  existence  presente  et 
future,  et  luttant  pour  le  plus  grand  profit  de  tous. 

<(  Un  peuple  ayant  regu  une  telle  education  ne  serait  plus  seule- 
ment  anime  de  I'espoir  vulgaire  de  reussir,  du  desir  vain  et  illu- 
soire  de  s'elever  au-dessus  des  autres,  mais  11  aurait  conscience  de 
ce  qu'il  y  a  de  sacre  dans  le  devoir  a  accomplir,  dans  I'engage- 
raent  k  tenir. 
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«  Et  de  cette  fagon,  le  desir  de  bonheur  et  de  gain,  mobile  de  nos 
actions  et  de  nos  efforts,  serait  domine  et  maiti'ise  par  un  sens 
superieur  du  devoir,  et  pourrait  atteindre  ainsi  sa  veritable  fin.  » 

Extrait  de  E.  K.  Blyth  Life  of  William  Ellis. 

Dans  une  lettre  ecrite  en  1859  a  la  commission  de  I'Education 
populaire  du  due  de  Newcastle,  Mr  Ellis  demandait  que  les  eleves 
des  ecoles  fussent  inities  aux  phenomenes  de  la  vie  industrielle  et 
aux  conditions  du  succes  industriel  et  instruits  a  fond  sur  :  1°  les 
sources  de  la  richesse  :  Tindustrie,  la  science,  I'habilete  et  I'eco- 
nomie. 

2°  Les  rapports  entre  le  capital  et  le  travail,  les  obligations  reci- 
procjues  du  patron  et  de  I'ouvrier,  du  maitre  et  du  domestique  et 
les  circonstances  qui  modiflent  le  taux  des  salaires  et  des  profits. 

3°  L'importance  du  respect  du  a  la  propri^te,  la  necessite  d'un 
gouvernement  et  de  lois  imposant  ce  respect  lorsqu'il  ne  s'impose 
pas  autrement. 

4°  Les  avantages  de  la  division  du  travail  et  les  responsabilites 
nouvelles  qui  en  derivent,  les  causes  et  les  effets  des  fluctuations 
des  valeurs,  la  necessite  absolue  de  I'honnetete,  de  la  perseverance, 
de  la  ponctualite,  de  I'ordre  et  de  la  patience  pour  permettre  aux 
echanges  de  se  faire  d'une  fagon  satisfaisante. 

5°  L'usage  de  la  monnaie  ;  les  causes  et  les  consequences  des 
fluctuations  des  prix  et  des  salaires  ;  la  funeste  folie  des  luttes  de 
I'offre  et  de  la  demande,  de  I'organisation  de  syndicats,  de 
greves.  etc.,  d'empecher  Temploi  des  machines  et  autres  ameliorations 
dans  les  methodes  de  production,  des  migrations  de  capitaux  et  de 
bras  d"une  region  dans  une  autre  ou  Ton  espere  trouver  de  plus 
forts  profits. 

d"  L'utilite  du  credit  pour  la  distribution  des  capitaux  entre  les 
mains  de  ceux  qui  sont  le  plus  capables  d'en  faire  un  bon  emploi  ; 
le  r61e  des  banques  et  des  banquiers  ;  les  responsabilites  nouvelles 
ci'e6es  par  l'usage  du  credit,  les  causes  des  faillites,  des  paniques 
commerciales  et  des  cessations  de  travail.  Les  precautions  a  prendre 
pour  attenuer  ces  maux  i. 

Dans  riiistoire  de  I'enseignement  en  Angleterre  au  xix^  si^cle, 
on  peut  dire  que  Mr  William  Ellis  a  6t6  I'apotre  de  I'enseignement 
de  la  science  sociale.  Pour  soutenir  ses  revendications  et  appliquer 
pratiquemcnt  ses  principes,  il  a  d^pense  beaucoup  de  talent,  d'ar- 
gent  et  de  patience.  II  professait  la  plus  vive  admiration  pour 
r^conornie  politique  de  James  Mill,  et  fut  profondement  influence 
par  la  philosopbie  de  Bentham. 

Mais,  comme  le  fait  remarquer  un  biographe  :  «  L'6conomie  so- 
ciale, telle  quo  Ellis  I'a  d6veloppeo,  est  I'union  des  principes  de 
I'economie  politique  telle  que  I'avaicnt  comprise  sos  pi'{'d(''rossours 

1    E.  K.  Hlytli.  Op.  cll.,  I).  204. 
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avec  les  principes  de  la  morale  et  de  la  religion.  Son  Jjut  est  d'in- 
culquer  des  motifs  d'action,  adaptes  aux  phenomenes  de  la  societe 
moderne,  les  seiils  qui  puissent  amener  une  amelioration  perma- 
nente  du  bien-etre  national  i.  » 

Grace  a  I'amabilite  de  M.  le  directeur  Cumberland  j'ai  pu  faire 
suivre  ce  rapport  dun  appendice  donnant  un  plan  d'enseignement 
de  la  science  sociale,  applique  a  I'ecole  secondaire  qui  porte  le  nom 
de  William  Ellis. 

A  rUniversity  College  School  de  Gower  Street  a  Londres  furent 
crees,  en  1858,  des  cours  de  science  sociale  grace  aux  efforts  de 
William  Ellis.  On  expose,  dans  ces  cours,  ((  les  doctrines  elemen- 
taires  de  I'economie  politique  dans  le  sens  le  plus  large  du  mot, 
dans  son  influence  non  seulement  sur  la  production  et  la  distribu- 
tion de  la  richesse,  mais  sur  les  conditions  du  succes  industriel  et 
du  bonlieur  social,  et  sur  les  obligations  pratiques  de  chaque  indi- 
vidu  envers  les  autres  ». 

Le  directeur  d'University  College  School,  Mr  J.  L.  Paton  m'a 
declare  que  ces  cours  continuaient  a  fonctionner  mais  sans  pos- 
seder  de  programme  regulier.  Voici  les  manuels  en  usage  : 

1°  Pour  les  juniors  : 

Mrs  Fawcett  :  Political  Economy. 

S.  Jevons  :  Primer  of  Political  Economy. 

2°  Pour  les  seniors  : 

A.  Marshall  :  Economics  of  Industry. 

F.  Walker  :  Political  Economy. 

A  la  North  London  Collegiate  School  de  jeunes  filles,  dans  San- 
dall  Road,  N.  W.  (on  donne  l'enseignement  civique  ou  role  du 
gouvernement  central  et  local),  on  enseigne  les  theories  de  Foffre 
et  de  la  demande  et  I'histoire  economique. 

Grace  a  I'amabilite  de  la  directrice  Mrs  Bryant,  doctoresse  es 
sciences  sociales,  j'ai  pu  joindre  a  ce  rapport  trois  programmes  de 
ces  cours  d'enseignement. 

Mrs  Bryant  me  fait  savoir  que  ces  legons  ont  un  caractere  tres 
elementaire  et  sont  faites  dans  des  classes  determinees,  une  fois 
par  an,  jamais  dans  deux  classes  a  la  fois.  Les  legons  sur  le  gouver- 
nement local  et  le  gouvernement  central  alternent  tous  les  ans. 

A  la  High  School  de  jeunes  filles  de  Manchester  la  directrice 
Miss  Burstall  m'ecrit  que  l'enseignement  ((  civique  »  est  semblable 
a  celui  de  la  N.  L.  Collegiate  School.  Une  annee  on  etudie  le  gou- 
vernement local  et  I'annee  suivante  le  gouvernement  central. 

8°  Dans  beaucoup  d'autres  ecoles  secondairespour  les  deux  sexes, 
I'economie  politique  et  l'enseignement  civique  rentrent  dans  les 
programmes  reguliers  de  renseignement  des  hautes  classes.  Mais 
il  est  inutile  que  j'ajoute  rien  aux  exemples  donnes  plus  haut.  Je 


1.  Blytll.  OV.  at.,  p.  127. 
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dois  a  robligeance  de  ]Mr  H.  Bompas  Smith,  directeui'  de  la  Queen 
Mary's  School,  a  Walsall,  les  observations  suivantes  basees  sur  son 
experience  personnelle  de  I'enseignement  de  la  science  sociale 
dans  les  ecoles  secondaires. 

Ces  observations  indiquent  d'une  maniere  frappante  I'avantage 
de  mettre  I'enseignement  economique  au  nombre  des  sujets  d'etude 
reguliers  des  ecoles  secondaires,  surtout  dans  les  districts  indus- 
triels.  Je  voudrais  signaler  surtout  la  prudence  avec  laquelle 
Mr  Bompas  traite  des  questions  sujettes  a  beaucoup  de  contro- 
verses,  telles  que  les  greves,  prudence  qui  contraste  avec  la  fagon 
dogmatique  et  ex  parte  dont  W.  Ellis,  a  une  epoque  oil  Fenseigne- 
ment  de  la  science  economique  ne  datait  pas  encore  de  bien  loin, 
parlait  de  ces  questions  dans  le  passage  cite  plus  liaut  : 

ENSEIGNEMENT    DES    SCIENCES    SOCIALES 
A   QUEEN   MARY'S    SCHOOL,    VS^ALSALL 

Le  but  de  cet  enseignement  est  1°  d'exciter  I'interet  pour  le  mou- 
vement  social  actuel ;  2"  de  donner  quelques  notions  sur  les  prin- 
cipes  generaux  du  commerce. 

On  prend  pour  base  de  I'enseignemerit  un  manual  succinct  d'eco- 
nomie  politique,  complete  par  des  explications  orales  et  I'expose 
des  diverses  doctrines ;  on  conseille  aussi  aux  enfants  de  lire  des 
morceaux  choisis  d'autres  auteurs  et  on  leur  donne  des  questions 
a  traiter  a  la  maison. 

On  voit  des  enfants  de  17  ans  s'interesser  vivement  a  des  ques- 
tions qui  sembleraient  plutot  appropriees  a  des  gargons  en  age  de 
quitter  I'ecole,  ou  I'ayant  deja  quittee,  surtout  lorsqu'ils  se  prepa- 
rent  k  embrasser  une  carriere  commerciale. 

Trois  points  sont  a  signaler  :  1"  II  est  bon  de  donner  toujours 
des  exemples  pris  dans  les  conditions  locales,  le  commerce  local 
pour  montrer  toujours  ainsi  I'application  de  la  theorie  k  la  pra- 
tique. 

2*^  Quail  (I  nil  enfant  aura  un  sujet  a  traiter,  sa  lecture  devra 
etre  assez  etendue  pour  qu'il  puisse  connaitre  les  diverses  theories, 
mais  cependant  bornee  a  certains  points  precis,  afin  d'empecher 
son  esprit  de  s'egarer. 

3°  Les  questions  tres  discutees,  socialisme,  greve,  bimetallisme, 
apparaitront  constamment.  La  methode  adoptee  consiste  a  exposer 
aussi  impartialomont  que  possible  la  th^se  et  I'antith^se,  I'opinion 
du  professeur  ne  devant  etre  jamais  consideree  que  commo  une 
opinion  parmi  cent  autres.  L'61eve  voit,  de  cette  fagon,  les  deux 
c6t6s  de  la  question  et  sent  (|irnii  jmir  il  lui  f,iii(li;i  prendre  d6cisi- 
vement  parti. 

9"  Mais  outre  le  nombre  cortainement  croissant  des  cas  oil  I'^co- 
nomie  politique  et  les  «  civics  »  sont  enseign6s  dans  les  classes 
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comme  partie  reguliere  dii  programme,  il  faut  se  souvenir  que  dans 
presque  cliaque  ecole  secondaire  d'Angleterre  on  enseigne  jusqu'a 
un  certain  point  la  science  sociale,  soit  a  des  eleves  pris  en  particu- 
lier,  soit  incidemment  au  cours  de  legons  d'histoire  ancienne  ou 
moderne,  de  geographic,  etc. 

L'importance  de  cet  enseignement  depend  de  beaucoup  de  cir- 
constances,  des  sujets  auxquels  le  maitre  s'interesse  particuliere- 
ment,  de  la  nature  du  sujet,  des  aptitudes  speciales  de  Feleve  et  du 
but  qu'il  se  propose. 

Pour  eviter  tout  malentendu,  il  faut  faire  remarquer  ici  que 
I'enseignement  classique,  tel  qu'on  I'entend  dans  les  grandes  ecoles 
secondaires  anglaises  n'exclut  pas  des  paralleles  et  comparaisons 
utiles  entre  les  conditions  politiques  sociales  et  economiques  du 
monde  moderne  et  du  monde  ancien.  Tout  professeur  intelligent 
faisant  etudier  a  ses  eleves  Thucydide,  Tacite  ou  Ciceron,  trouvera 
beaucoup  d'occasions  d'exciter  leur  interet  pour  la  politique  et  de 
developper  leur  jugement.  Le  D*"  Arnold  de  Rugby  6vitait  toujours 
avec  soin  toute  allusion  a  ses  propres  principes  politiques  au  cours 
de  ses  legons,  et  dans  de  rares  occasions  seulement  ses  sujets  de 
composition    effleuraient    des    questions    de    polemique    politique  i. 

II  voulait  "avant  tout  habituer  ses  eleves  a  se  former  eux-memes 
un  jugement  personnel  et  a  ainnrecier  I'entente  morale  au  milieu 
des  divergences  intellectuelles. 

Mais  le  D''  Arnold  etait  un  chaud  partisan  de  Feducation  clas- 
sique dans  son  sens  le  plus  large  parce  que  :  ((  Les  auteurs  clas- 
siques,  en  I'absence  complete  de  ces  noms  et  de  ces  associations 
d'idees  particulieres  qui  modifient  pour  toujours  notre  jugement 
dans  les  questions  actuelles,  discutent  parfaitement  les  grands 
principes  de  toutes  les  questions  politiques,  civiles  ou  religieuses, 
avec  la  plus  entiere  liberte,  I'eloquence  la  plus  attirante  et  la  plus 
profonde  sagesse  i.  » 

Dans  beaucoup  de  grandes  ecoles  publiques,  les  eleves  peuvent 
lire  comme  matieres  complementaires,  des  livres  traitant  d'eco- 
nomie  politique  ou  d'autres  branches  de  la  science  sociale. 

D'autre  part,  dans  les  hautes  classes  on  donne  souvent  comme 
sujets  de  composition  des  questions  interessantes  au  point  de  vue 
social. 

Au  cours  des  legons  sur  la  litterature  anglaise  on  traite  souvent 
des  sujets  analogues. 

De  plus,  dans  toutes  les  ecoles  anglaises  existent  des  societes 
de  discussion,  qui,  dans  leurs  reunions  etudient  une  grande  variete 
de  questions  sociales,  politiques  et  economiques. 

Enfln,  bien  que  I'Ethique  ne  fasse  pas  partie  des  programmes, 
d'une  faQon  reguliere,  11  n'y  a  guere  d'6cole  secondaire  anglaise  ou 

1.  D'  Arnold.  Sermons,  vol.  III.  Preface. 

XI 


MICHAEL    E.    SADLER.  11 

on  n'etudie  pas  TAncien  et  le  Nouveau  Testament,  ou,  tout  au  moins, 
le  directeur  ou  la  directrice  ne  fasse  quelques  simples  exposes  sur 
la  vie  et  les  devoirs,  ce  qui  constitue  encore  une  forme  dogmatique 
mais  efficace  d'enseignement  moral.  Ceux  qui  etudient  I'enseigne- 
ment  secondaire  anglais  savent  tous  quelle  importance  eurent  dans 
Toeuvre  pedagogique  du  D'"  Arnold  les  sermons  qu'il  precha  dans 
la  chapelle  de  I'ecole  de  Rugby.  Depuis  I'automne  de  1831  jusqu'a 
la  fin  de  sa  vie  en  1842,  il  precha  presque  chaque  dimanche  de 
I'annee  scolaire.  ((  II  suffit  de  lire  ses  sermons,  dit  son  biographe 
Stanley,  pour  comprendre  lliistoire  de  son  esprit  et  la  methode  de 
son  6cole. 

«  Mais  il  fallait  I'entendre  ;  etant  la  plus  qu'ailleurs  lui-meme, 
concentrant  toutes  ses  facultes,  toute  son  ame  sur  un  seul  objet, 
combattant  face  a  face  le  mal  centre  lequel  il  ne  cessa  de  lutter. 
Ce  n'etait  pas  le  predicateur  ou  le  clergyman  qui,  en  montant  en 
chaire,  depose  toutes  ses  pensees  et  ses  habitudes  journalieres. 

«  II  restait  I'universitaire,  I'historien,  le  theologien,  appuyant 
sans  exageration,  mais  avec  conscience  et  clarte,  tout  ce  qu'il 
disait,  sur  les  plus  graves  principes  du  passe  et  du  present.  II  res- 
tait I'instructeur,  le  professeur,  mettant  seulement  dans  son  ensei- 
gnement  plus  de  gravity  et  d'energie. 

«  Simple  et  serieux  il  tachait  de  gagner  les  autres  a  ses  convic- 
tions, a  son  degout  du  peche,  a  son  amour  de  la  bonte,  a  sa 
croyance  en  cette  foi  dans  laquelle  il  voulait  vivre  et  mourir.  II 
serait  difficile  de  decrire,  sans  paraitre  exagerer,  I'attention  avec 
laquelle  il  etait  ecoute  par  les  plus  jeunes  enfants  i.  » 

L'importance  que  donnent  a  la  chapelle  de  I'^cole  beaucoup 
d'universitaires  anglais  de  I'epoque  presente  est  hautement  indi- 
qu6e  dans  un  poeme  recent  de  M.  Henry  Newbolt  intitule  Clifton 
Chapel. 

Dans  ce  poeme,  un  pere  conduit  son  fils  pour  la  premiere  fois  k 
r^cole  ou  lui-m§me  a  et6  jadis  6colier.  Tous  les  deux  entrent  dans 
la  chapelle  : 

«  Voici  la  chapelle  ;  ici,  mon  fils,  —  ton  pere  a  pens6  les  pensers 
de  la  jeunesse  —  et  a  entendu  les  paroles  dont  une  a  une  —  le  con- 
tact de  I'existence  a  fait  une  reality.  —  Tci,  un  jour  qui  n'est  pas 
bien  loin  —  toi  aussi  tu  converseras  avec  de  nobles  manes  —  de  la 
vailhince  et  des  vor^ux  guerriers  —  que  tu  as  fait  devant  le  Dieu  des 
armies, 

((  De  mettre  la  cause  au-dessus  do  la  gloire,  —  d'aimer  la  til  die 
plus  que  la  recompense  —  d'honorer  tout  en  I'abattant  —  Tennemi 
qui  s'avance  avec  des  yeux  courageux,  —  do  regarder  une  vie  de 
jntte  rommc  une  vie  bonne,  —  d'aimer  la  jjafiio  qui  t'a  donn6  nais- 

1.  Stanlfy.  Life  of  Arnolil,  vol.  I.  p    171 

XI 


12  l'enseignement  des  sciences  sociales. 

sance  —  d'aimer  plus  encore  la  confraternite  qui  unit  les  braves 
de  tout  I'univers. 

a  Mon  fils,  ce  serment  est  le  tien  :  pour  fin  —  il  est  Celui,  qui  a 
cree  cette  terre  de  lutte  —  qui  a  donne  a  Ses  enfants  la  douleur 
pour  compagne  —  et  qui  fit  de  la  mort  la  plus  sure  esperance  de  la 
vie.  —  Aujourd'hui,  en  ce  lieu,  le  combat  commence,  —  tu  fais 
partie  du  grand  compagnonnage  —  I'ecole  et  toi  vous  ne  faites  plus 
qu'un  —  et  la  race  sera  ce  que  tu  auras  ete.  » 

10°  Toutes  les  grandes  ecoles  secondaires  anglaises  entretien- 
nent  une  mission  dans  un  quartier  pauvre  d'une  grande  ville.  Ce 
lien  personnel  entre  I'ecole  et  un  quartier  indigent  est  un  moyen 
d'interesser  un  grand  nombre  d'enfants  aux  problemes  sociaux  et 
permet  a  quelques-uns  d' entre  eux  de  se  rendre  compte  personnel- 
lement  de  la  situation  du  quartier,  siege  de  la  mission.  II  y  a  souvent 
des  associations  de  ce  genre  entre  une  ecole  de  filles  et  quelques 
branches  du  travail  social  dans  un  grande  ville. 

Dans  quelques  ecoles  on  enseigne  aux  filles  la  fagon  bien 
entendue  d'exercer  la  charite  sociale. 

11°  Quoique  les  statistiques  manquent  sur  ce  sujet,  il  est  pro- 
bable que  l'enseignement  restreint,  mais  pratique,  de  branches 
importantes  de  la  science  sociale  s'introduit  de  plus  en  plus  dans 
les  ecoles  secondaires  de  gargons  et  de  filles.  Les  programmes  ont 
une  tendance  marquee  a  s'occuper  de  sujets  sociaux,  mais  ne 
semblent  pas  vouloir  faire  de  cet  enseignement  (peut-etre  a  cause 
des  necessites  des  examens)  autre  chose  qu'un  essai,  accidentel, 
exceptionnel.  Lorsque  Ton  etudie  des  questions  sociales  et  econo- 
miques,  on  s'attache  a  eviter  les  terrains  des  controverses  poli- 
tiques  et  sociales  et  a  ne  pas  les  discuter  avec  passion  lorsque  des 
allusions  s'imposent.  II  ne  faut  pas  oublier  que  les  plus  grandes  ecoles 
secondaires  anglaises  sont  des  boarding  schools  et  que  Ton  tient 
bien  plus  dans  l'enseignement  secondaire  a  former  le  caractere  de 
I'eleve  qu'a  lui  donner  beaucoup  d'instruction. 

Un  des  plus  fameux  directeurs  d'ecole  de  I'Angleterre,  Mr  Thring, 
ecrivait  en  1867  :  ((  Un  bon  caractere  et  un  esprit  droit  sont  les 
choses  qui  peuvent  le  moins  s'enseigner.  On  ne  rend  pas  les  enfants 
ou  les  hommes  bons,  braves  et  loyaux  en  leur  apprenant  les  moyens 
de  I'etre,  mais  en  les  elevant  d'une  fagon  bonne,  brave  et  loyale, 
en  les  plagant  dans  un  milieu  propre  a  faire  naitre  ces  sentiments 
et  a  les  developper  inconsciemment.  Car  tout  bon  sentiment  est 
d'autant  plus  parfait  qu'il  est  plus  inconscient  i.  » 

II  est  clair  que  l'enseignement  ainsi  compris  suppose  un  ideal 
moral  et  social.  Mais  dans  les  meilleurs  etablissements  secondaires 
anglais,   cet  ideal  est  compris  dans  les  traditions  de  la  commu- 

1.  Education  and  School,  p.  24. 
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naute  plutot  qu'expose  explicitement  par  les  professeurs  dans  un 
cours  suivi  de  legons. 

Ces  traditions  sont  d'ailleurs  constamment  I'ajeunies  par  Tad- 
jonction  d'el^ments  nouveaux.  En  fait,  ce  qui  prouve  le  mieux  la 
force  de  cette  tradition  c'est  qu'on  ne  sent  pas  le  besoin  de  donner 
aux  eleves  un  enseignement  direct  de  ce  sujet.  Mais  il  est  evident 
que  la  tradition  sera  utilement  completee  ou  corrigee  non  seule- 
ment  par  des  sermons  ou  allocutions  sur  des  sujets  de  morale  et 
des  entretiens  amicaux  entre  maitres  et  eleves  (element  tres  impor- 
tant d'education  dans  les  ecoles  secondaires  anglaises),  mais  par 
un  enseignement  direct  de  la  classe  ou  par  I'enseignement  indivi- 
duel  des  pi'oblemes  economiques  et  sociaux.  Cependant,  on  remarque 
a  I'heure  presente  dans  certains  esprits  une  incertitude  et  une  hesi- 
tation en  ce  qui  concerne  les  problemes  fondamentaux  du  bien-etre 
social,  capables  d'empecher  pour  un  certain  temps  le  developpement 
rapide  de  Fenseignement  de  la  science  sociale  dans  les  ecoles 
secondaires.  Les  lois  du  progres  humain  et  les  principes  de  I'eco- 
nomie  sociale  sont  des  questions  beaucoup  moins  simples  que  ne 
le  croyaient  les  penseurs  d'il  y  a  soixante  ans.  Le  probleme  est 
tres  complexe  et  abonde  en  elements  tres  delicats,  aussi  bien  spiri- 
tuals qu'economiques  et  matei'iels.  Puis,  en  Angleterre,  on  aime 
assez  a  rester  dans  les  chemins  connus  tant  qu'une  nouvelle  voie 
n'est  pas  parfaitement  ouverte. 

Plus  violente,  encore,  a  ete  la  revolte  centre  les  formes  plus 
materialistes  de  philosophie  sociale. 

Mais,  en  general,  I'Angleterre  a  adopte  vis-a-vis  de  ces  questions 
une  attitude  qu'on  a  tres  justement  appelee  «  attitude  centre 
gauche  ».  Ni  enthousiasme  revolutionnaire,  ni  reaction  violente  ; 
la  pensee  anglaise  s'est  avancee  lentement  et  prudemment  sur  le 
terrain  des  questions  sociales  et  I'enseignement  de  ces  questions 
dans  les  ecoles  secondaires  anglaises  suivra  probablement  le  meme 
exemple.  Mais  il  est  peu  probable  que  I'enseignement  de  I'economie 
politique  et  des  questions  analogues  joue  autre  chose  qu'un  role 
extrfimement  restreint  dans  les  programmes  de  nos  ecoles  secon- 
daires. C'est,  par  exception  seulement  que  des  eleves  pourront 
s'attacher  A  I'etude  de  ces  questions.  Car  la  plupart  des  parents  et 
des  educateurs  anglais  penseront  avec  le  D""  Arnold  que  <(  I'absence 
de  toute  notion  de  politique  ou  d'economie  politique  et  m§rae  une 
fausset6  complete  de  jugement  sur  ces  questions  n'a  qu'une  impor- 
tance relative,  pourvu  quo  cette  ignorance  n'enveloppe  pas  un  mau- 
vais  prinripe  de  moralite.  Donnez  -k  I'onfant,  autant  que  possible, 
un  grand  desir  de  s'instruire.  C'est  plus  tard,  seulement,  qu'il 
pourra  Stre  mis  4  mfime  d'atteindre  aux  principes  de  la  sagesse 
et  de  les  appliquer...  L'essentiel,  ce  n'est  pas  de  faire  des  enfants 
des  prodiges  de  science  ;  notre  devoir,  c'est  de  d^velopper  leurs 
facult6s  a  I'Age  le  plus  propice,  d'exciter  en  eux  le  d6sir  de  devenir 
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meilleurs,  et  d'attendre  avec  conflance  que  Dieu  benisse  les 
resultats  i.   » 

12°  On  arriverait  cependant  a  un  resultat  facheux,  si  en  restrei- 
gnant  Tenseignement  de  la  «  science  sociale  »  aux  elements  de  la 
theorie  6conomique  de  Fhistoire  industrielle,  et  a  de  brefs  apergus 
sur  Forganisation  du  gouvernement  central  et  local,  on  habituait 
jeunes  gens  et  jeunes  filles,  a  un  age  ou  I'esprit  est  facilement 
impressionnable,  a  considerer  les  forces  purement  economiques  ou 
commerciales  comme  I'explication  unique  et  necessaire  de  tons  les 
problemes  sociaux. 

II  y  aurait  peu  de  bons  resultats  a  attendre  d'une  forme  d'ensei- 
gnement  susceptible  de  faire  voir  sous  un  angle  faux  les  divers 
elements,  spirituel,  egoiste,  materiel,  du  developpement  des  nations 
ou  des  individus  composant  ces  nations. 

On  pent  faire  mieux  employer  aux  enfants  les  quelques  annees 
consacrees  a  Tinstruction  qu'en  preoccupant  leurs  esprits  d'idees 
doctrinaires  sur  la  societe  ou  en  les  encombrant  de  faits  relatifs  a 
la  vie  commerciale  et  aux  principes  du  gouvernement  civil. 

Les  hommes  les  plus  utiles  a  leur  pays  et  a  leur  generation  ne 
sont  pas  ceux  qui  ont  appris  a  I'ecole  a  connaitre  tous  les  rouages 
de  I'administration,  tout  en  restant  ignorants  des  buts  et  devoirs 
du  gouvernement,  et  a  considerer  comme  fin  derniere  de  la  vie  la 
course  a  la  fortune  plutot  que  I'accomplissement  du  devoir.  Ici, 
comme  dans  toutes  les  divisions  superieures  de  I'^ducation,  presque 
tout  depend  des  tendances  de  I'^ducateur,  de  ses  lumieres  intellec- 
tuelles  et  de  son  exemple  personnel.  Corruptio  optimi  pessima. 

APPENDICE  I 

UNIVERSITE   de   CAMBRIDGE 
EXAMENS   LOCAUX    (SENIORS)    ANNEE    1897 

Bconomie  politique. 

1°  Le  total  des  biens  d'une  comimunaute  est-il  modifie  lorsque 
les  membres  de  la  communaute  ^changent  entre  eux  les  objets 
utiles  qu'ils  ont  en  leur  possession  ?  Si,  par  exemple,  un  menuisier 
donne  une  table  a  un  charpentier  en  echange  de  lait  et  de  beurre, 
leur  richesse  totale  reciproque  sera-t-elle  modifiee  par  cette  opera- 
tion? 

Est-il  necessaire  que  I'une  des  deux  parties  perde  a  I'echange 
pour  que  I'autre  y  gagne  ? 

2°  Exposer  le  rapport  entre  le  prix  de  revient  d'un  objet  et  sa 
valeur  d'echange.  Peut-on  dire  que  le  prix  d'un  programme  de 
concert  represente  la  valeur  de  son  prix  de  revient  ? 

3°  Etablir  la  distinction  entre  le  salaire  reel  et  le  salaire  nominal. 

1.  D"^  Arnold.  Miscellaneous  Works.  «   Use  of  the  Classics  »,  1834.  pp.  358-360. 
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Le  taux  des  salaires  represente-t-il  le  prix  du  travail  pour  I'em- 
ployeur  ? 

Donner  les  differentes  raisons  pour  lesquelles  le  salaire  pour  un 
travail  donne  varie  selou  les  lieux. 

4°  Definir  et  expliquer  ce  qu'on  entend  par  capital.  Quelles  sont 
les  principales  influences  susceptibles  de  produire  une  augmen- 
tation de  capital  ? 

Quelles  sont  parmi  ces  influences  celles  qui  sexercent  plus 
puissamnient  aujourd'hui  que  jadis? 

5°  Expliquer  ce  qu"on  entend  par  ((  loi  de  decroissance  des 
revenus  »  appliquee  au  sol. 

Si  Ton  compare  la  quantite  de  ble  (ou  d'autres  grains)  produite 
a  I'epoque  actuelle  par  un  acre  de  sol  anglais  avec  la  quantite 
produite  a  une  epoque  moins  recente,  on  constate  que  de  genera- 
tion en  generation  le  sol  anglais  n'a  cesse  de  produire  davantage. 
Comment  concilier  ce  fait  avec  la  loi  precedente,  faut-il  voir  la  un 
fait  en  contradiction  avec  cette  loi  ? 

6°  Que  signifie  Texpression  :  telle  monnaie  est  monnaie  16gale  ? 
Citer  des  exemples  tires  des  diverses  monnaies  anglaises. 

7°  Comment  un  pays  paye-t-il  les  marchandises  importees 
d'autres  pays  ? 

Le  fait  que  les  Etats-Unis  ont  pendant  plusieurs  annees  importe 
plus  de  marchandises  qu'ils  n'en  ont  exporte  prouve-t-il  que  les 
Etats-Unis  aient  contracts  des  dettes  vis-a-vis  des  autres  pays  du 
monde  ? 

8°  Citer  ou  r^sumer  celui  des  «  Canons  of  Taxation  »  de 
H.  Sam.  Smith  ou  il  pose  les  principes  de  la  justice  dans  Timpot. 

Apprecier  la  justice  d'un  impot  proportionnel  au  revenu  de 
chaque  contribuable,  modifle  de  la  fagon  suivante  (income-tax 
anglais)  :  les  revenus  ne  d^passant  pas  400  livres  ne  sont  tax6s  qu'a 
partir  de  160  livres.  Les  revenus  entre  400  et  500  livres  ne  sont 
tax§s  qu'd  partir  de  100  livres. 

ANNEE  1898 

Economic  politique. 

1°  Expliquer  et  commenter  la  signification  des  termes  :  fortune 
personnelle,  capital  auxiliaire,  oljjets  de  consommation.  A  quels 
autres  termes  ces  termes  s'opposent-ils  ? 

2°  Expliquer  pourquoi  lutilit^  d'une  quantity  donn6e  de  mar- 
chandiso  varie  suivant  lu  quantity  que  Ton  poss^de  d6jA,  de  cette 
rnarchandjse. 

3°  Comment  a  lieu  la  production  de  la  richesse  et  quels  sont  les 
principaux  agents  de  production?  Expliquer  poiiniuoi  certaines 
choses  se  vendent  plus  cher,  et  d'autres  moins  cher,  lorsqu'elles 
sont  produitcs  par  plus  grandcs  fiiiantit6s  ? 
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4°  De  quels  elements  se  composent  les  benefices  commerciaux  ? 
Jusqu'a  quel  point  est-il  vrai  de  dire  que  la  moyenne  des  benefices 
dans  des  commerces  differents  tend  a  s'egaliser  ? 

5°  Pour  evaluer  le  bien-etre  economique  d'une  classe  de  tra- 
vailleurs  quelles  sont,  en  dehors  du  chiffre  de  leurs  salaires,  les 
donnees  dont  la  connaissance  est  absolument  necessaire  ? 

6°  Des  differents  roles  de  la  monnaie.  Comment  le  credit  peut-il 
se  substituer  a  la  monnaie  ? 

7°  Expliquer  les  avantages  du  commerce  a  I'etranger  ? 

8°  Quels  seraient  les  effets  probables  d'une  taxe  levee  sur  les 
proprietaires  des  exploitations  agricoles  proportionnellement  au 
revenu  de  ces  exploitations  ?  Examiner  le  cas  ou  :  1°  les  proprie- 
taires ne  payent  pas  les  depenses  pecuniaires  de  I'exploitation ; 
2°  ou  le  revenu  du  terrain  bati  est  ou  n'est  pas  soumis  a  Timpot. 

UNIVERSITE   D'OXFORD 

examens  locaux  (seniors)  1898 

Politique  elementaire. 

1°  Quel  est  d'apres  Seeley  (a)  le  sujet  (b)  le  but  de  la  science  de 
la  politique  ? 

2°  Exposer  et  critiquer  la  classification  des  differentes  formes  de 
gouvernement  d'apres  Seeley. 

3°  Quelle  est  d'apres  Seeley  Finfluence  exercee  par  les  rapports 
d'un  Etat  avec  les  nations  etrangeres  sur  sa  constitution  ? 

Appuyez  votre  reponse  sur  des  exemples  historiques. 

A°  Expliquer  de  fa^on  precise  la  distinction  entre  Etats  orga- 
niques  et  Etats  inorganiques. 

5"  ((  Le  ministre  n'est  pas  le  serviteur  du  Parlement  mais  son 
roi.  II  n'execute  pas  les  desirs  des  autres  mais  les  siens  propres.  » 

Expliquer  cette  sentence  et  dire  jusqu'a  quel  point  elle  pent 
s'appliquer  aux  gouvernements  actuels. 

6"  Dans  certains  pays  le  pouvoir  qui  soutient  le  gouvernement 
est  latent  et  n'a  pas  d'organe.  Dans  d'autres  pays  le  pouvoir  qui 
fait  le  gouvernement,  possede  un  organe  grace  auquel  il  pent  agir 
regulierement  et  legalement. 

Expliquer  cette  phrase  et  donner  des  exemples. 

7"  Quel  est  le  sens  primitif  du  mot  «  aristocratie  »,  quelles  sont 
les  idees  fausses  qu'on  a  fait  rentrer  dans  ce  mot  ? 

Questions  d'examcn  portant  sur  divers  problemes 
de  la  science  sociale. 

1°  Un  essai  sur  le  patriotisme. 

2°  Essai  sur  I'Angleterre  en  1837  et  en  1897. 

3°  Essai  sur  la  presse. 
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4°  Expliquer  et  commeiiter  cette  parole  de  Burke  :  I'esprit  de 
liberie  est  probablement  plus  fort  dans  les  colonies  anglaises  que 
chez  aucun  autre  peuple  du  globe  ? 

5°  A  quels  abus  le  Reform  Bill  de  1832  a-t-il  porte  remede  ? 

6'^  ^lontrer  d'apres  I'histoire  du  Sud  Africain  les  avantages  et 
les  desavantages  d'une  Chartered  Company  ? 

7*^  Expliquer  pourquoi  le  Cap  entre  les  mains  des  Hollandais 
n'a  jamais  eu  comme  colonie  qu'un  faible  developpement  ? 

8"  L'industrie  de  la  laine  en  Angleterre  ;  les  principaux  centres, 
les  lieux  de  production  de  la  laine  brute  et  les  marches  oil  on 
I'expedie  a  letat  manufacture  ? 

9°  Pourquoi  les  colonies  anglaises  du  Sud  Africain  sont-elles 
parfaitement  adaptees  aux  besoins  de  la  colonisation  europeenne  ? 

10°  Quels  sont  les  principaux  chantiers  de  constructions  mari- 
times  du  Royaume-Uni  ? 

11°  Que  savez-vous  de  la  loi  sur  I'interet,  de  la  loi  de  Malthus,  du 
socialisme  Chretien  ? 

12°  Comparer  les  avantages  et  les  desavantages  respectifs  des 
Trade  Unions  et  des  Cooperations  en  tant  que  favorisant  le  progres 
ecouomique  des  classes  ouvrieres. 

13°  La  loi  de  decroissance  des  revenus.  Son  importance  au  point 
de  vue  des  autres  theories  economiques  et  de  la  pratique. 

14°  Expliquer  les  maximes  suivantes  : 

a)  De  tous  les  bagages  I'liomme  est  le  plus  difficile  a  transporter 
(Adam  Smith). 

b)  La  valeur  depend  completement  du  rapport  entre  I'offre  et  la 
demande  (Walker), 

cj  Le  capitaliste  est  le  pouvoir  moteur  dans  la. production  mo- 
derne  (Bagehot). 

15°  Definir  les  termes  suivants  :  fonds  des  salaires,  incidence  de 
I'impot,  libre-echange,  propriete  paysanne. 

16'  Montrer,  d'apres  le  livre  II  de  Thucydide,  I'importance  de  la 
puissance  maritime  dans  le  monde  grec. 


PROGRAMME 

De  I'ensciijneincnL  dc  la  science  socialc  upi)Uque  a  Vecole  secondairc 
de  rjnrqons  William  Ellis,  Gospel  oak,  Londres. 

Je  n'ai  i)as  ou  en  composant  ce  programme  la  pr6tention  de  cor- 
riger  les  logons  progressives  d'Ellis.  Jai  voulu  seuiemunt  les  ar- 
ranger et  les  grouper  de  la  fagon  que  I'experience  m'avait  demontr6 
6tre  la  plus  (ifficacc.  Pour  rendre  ces  legons  d6jt!t  concretes  plus  con- 
cretes encore,  je  les  ai  fondues  autant  que  cela  a  ete  p()ssil)lo  avec  les 
Icgons    d'Mistoiro,    do    geographie    et    de    sciences    naturolles.    Par 
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exemple,  la  legon  (n°  36)  permet  d'emprunter  des  exemples 
a  la  physique  et  a  la  chimie  ;  de  meme  la  legon  (n°  83)  sur  les  lois 
de  I'univers.  La  legon  (n°  30),  sur  les  echanges  commerciaux,  peut 
etre  etudiee  avec  I'aide  de  la  carte  et  du  manuel  de  geographie. 

Beaucoup  de  legons  peuvent  etre  appuyees  d'exeinples  tires  de 
rhistoire  et  de  la  geographie  des  regions  etudiees  et  preteraient  a 
des  etudes  plus  interessantes  encore  si  les  manuels  n'etaient  pas 
encombres  de  details  parfaitement  insignifiants. 

J'ai  juge  a  propos  de  commencer  par  une  serie  de  legons  mon- 
trant  que  bien  que  toutes  les  choses  necessaires  a  I'liomme  exis- 
tent sur  la  terre  ou  dans  la  terre,  elles  sont  absolument  inutiles 
sans  le  travail,  et  que  de  meme,  les  facultes  humaines  capables  de 
se  developper  dans  tous  les  sens  ne  peuvent  cependant  le  faire  que 
par  le  travail.  Partant  de  ce  principe  que  le  travail  humain  est 
d'absolue  necessite,  je  passe  aux  associations  de  travailleurs  et  a 
leur  dependance  mutuelle.  Les  connaissances  historiques  que  pos- 
sede  Tenfant,  en  histoire  et  en  geographie,  lui  montrent  que  cette 
association  et  cette  dependance  se  sont  developpees  au  point  de 
devenir  internationales.  Legons  1  a  8,  14,  20,  29,  32,  69. 

Du  travail  resultent  la  richesse  et  la  propriete  qui  sont  etudiees 
avec  les  differents  problemes  qui  s'y  rattachent.  (Legons  9,  10,  11, 12, 
13,  14,  15,  16,  17,  26,  79,  80,  66,  67,  68,  70.)  La  richesse  diminuant 
sans  cesse  par  suite  de  I'usage  qu'on  en  fait,  il  est  necessaire  de 
la  renouveler  d'une  fagon  egale  et  constante.  Ici,  vient  alors  la  ques- 
tion du  capital  (18,  19,  23,  25,  27,  39,  45,  46,  60,  63)  et  la  question  du 
travail  (20,  21,  24,  29,  30,  40,  42,  64,  65). 

La  question  du  travail  amene  celle  du  salaire  et  des  gages  (17, 
21,  24,  25,  59). 

Arrive  a  ce  point  il  m'a  semble  a  la  fois  inutile  et  difficile  de 
chercher  un  ordre  rigoureusement  logique  ;  cependant,  j'ai  toujours 
donne  les  sujets  plus  ou  moins  dans  I'ordre  suivant  : 

Les  produits  (35),  etc.  ;  Foffre  et  la  demande  (34,  35,  43,  44)  ;  les 
prix  (38,  31)  ;  la  valeur  (33)  ;  les  benefices  (23,  24,  25,  27)  ;  vente  et 
revente  (41)  ;  revenus  (27,  28)  ;  echanges  (30,  31,  40,  41,  42,  43,  44)  ; 
la  monnaie  (37,  50,  52,  54,  57)  ;  le  credit  (48,  49,  50,  51,  54,  57)  ;  le 
taux  de  I'echange  (52)  ;  I'interet  (61,  62,  64)  ;  importation  et  expor- 
tation (52,  53)  ;  emigration  et  immigration  (63,  43,  44)  ;  assurances 
(53)  ;  impots  (71,  72,  73,  74,  75,  76). 

II  est  impossible  de  professer  les  legons  ci-dessus  en  restant 
fidele  a  I'esprit  de  I'oeuvre  d'Ellis  sans  etudier  toujours  le  cote 
moral  de  la  question. 

Mais,  juge  a  propos  de  reserver  pour  les  eleves  plus  ages  I'etude 
de  questions  purement  morales  comma  celle  du  pauperisme  et  de 
ses  remedes  (56,  57,  58)  ;  du  gouvernement  (71,  95,  98,  100)  ;  de  la 
loi   (83,   84,   96,   97,   99)  ;   de  I'education   (12,   83)  ;   de   la  conduite... 

Parallfelement  avec  ces  questions  j'ai   cherche  pour  les  eleves 
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de  15  cl  17  ans  a  conserver  le  plus  de  temps  possible  a  I'etude 
serieuse  de  questions  d'economie  politique. 

X.  R.  Cumberland. 
directeur. 

Mars,  1900. 


North  LoNDo^ii  Collegiate  School  (filles). 

Programme  de  douze  leQons  sur  la  theorie  de  Voffre  et  de  la  demande. 

I.  —  Premiers  principes  :  Desir  et  effort.  —  Utilite  et  inutilite.  —  Rap- 
port des  besoins  et  de  ractivite.  —  Les  biens  et  leur  classification.  —  La 
Richesse.  —  Consommation  et  production.  —  Offre  et  demande. 

II.  —  Limitation  des  besoins.  —  Rapport  inverse  de  I'utilite  et  de  la 
qualite  des  biens.  —  Rapport  de  I'utilite  et  du  prix.  —  La  demande  : 
tableaux  et  diagrammes.  —  Utilite  totale.  —  Accroissement  marginal 
demande.  —  Utilite  marginale.  —  Elasticite  de  la  demande. 

III.  —  Satisfaction  des  besoins  par  les  efforts  faits  dans  ce  but,  par 
I'abstinence,  ou  remise  a  plus  tard  de  leur  satisfaction.  —  Exemple  d'un 
homme  satisfaisant  lui-meme  a  tons  ses  besoins.  —  Robinson  Crusoe  et 
les  debris  du  naufrage.  —  Inutilite  croissants  de  I'effort  et  de  Tabsti- 
nence.  —  Rapport  de  I'inutilite  et  du  prix  coiitant.  —  Inutilite  totale.  — 
Augmentation  marginale  fournie.  —  Inutilite  marginale.  —  Perte.  — 
Tablaux  et  diagrammes  de  I'offre. 

IV.  —  L'echange.  —  L'emploi  de  la  monnaie  dans  les  echanges.  —  La 
vente  et  I'achat,  le  producteur  et  le  consommateur.  —  Biens  divisibles  et 
indivisibles.  —  Les  prix  de  Toffre  et  de  la  demande  dans  le  premier  cas. 
—  Les  marches  et  le  cours  des  marches.  —  Comparaison  du  commerce 
des  marches  avec  les  simples  echanges. 

V.  —  Exemple  tire  du  marche  au  beurre  ou  aux  grains  d'une  ville 
donnee.  —  Equilibre  temporaire  de  I'offre  et  de  la  demande.  —  Sources 
autres  que  le  marche,  passage  des  prix  du  marche  aux  prix  normaux.  — 
Prix  de  revient.  —  Frais  de  production. 

VI.  —  Detail  des  frais  de  production.  —  Exemples  :  la  viande,  le  miel, 
le  pain,  les  v6tements,  les  bicyclettes.  —  Les  necessites  de  la  production  : 
terre,  capital,  travail,  capacites  particuli^res. 

VII.  —  Fertilite  de  la  terre.  —  Diminution  des  revenus  de  la  terre,  le 
rapital  et  le  travail.  La  cultue.  —  La  rente. 

VIII.  —  Le  capital  et  ses  sources.  —  L'accroissement  de  la  richesse.  — 
L'accumulation  du  capital.  —  L'epargne  et  ses  causes.  —  Influence  de 
r^pargne  sur  la  fluctuation  du  taux  de  I'intergt. 

IX.  —  Le  travail.  —  L'accroissement  des  travailleurs.  —  Sant6  et 
force.  —  Habiiete.  —  Intelligence.  —  Caractere.  —  Conditions  hygi6niques 
de  la  vie  et  du  travail  industriel. 

X.  —  Organisation  industrielle.  —  Division  du  travail.  —  Specialisa- 
tion des  machines.  —  Developpement  des  moyens  de  production.  — 
Production  en  grand.  —  Les  affaires. 

XI.  —  La  puissance  productive  de  I'homme  augmente  en  raison  directe 
fhi  travail  qu'il  fait.  —  Revenus  croissants  dn  travail  et  du  capital.  — 
I-ois  d"<''f!ui]iljre  des  revenus.  —  Exemple  de  tableaux  d'offre  normale.  — 
Equilibre  normal  de  I'offre  et  de  la  demande.  —  Prix  normaux.  —  Din- 
gramme.  —  Revenus  du  consommateur. 

XII.  —  R(^sum(''  du  cours  et  exemples  nouveaux  si  on  dispose  du 
temps  n(5cessaire. 
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Programme  de  onze  leQons  sur  Vhistoire  economique. 

I.  —  Signification  du  terme  « histoire  economigue ».  —  Division  en 
periodes  : 

r  Des  origines  a  1066.  —  L'immigration  des  Danois  Anglais  et  Nor- 
mands.  —  Les  missionnaires  romains.  —  Flamands.  —  Consolidation  de 
la  nation.  —  Extension  du  commerce. 

II.  —  De  1066  a  1216.  —  Domesday  Book.  —  Origine  des  manoirs.  — 
Leur  organisation.  —  Leurs  rapports  avec  la  vie  paroissiale  et  munici- 
pale.  —  Les  villes  dans  le  Domesday.  —  Leur  responsabilite  flscale.  — 
Leur  juridiction. 

III.  —  Les  villes  et  les  corporations.  —  Le  commerce  et  ses  restric- 
tions. —  Corporations  ouvrieres  et  corporations  marchandes.  —  Leur 
origine,  leurs  coutumes  et  leurs  abus. 

IV.  —  Periode  de  1216  a  1500.  —  L'agriculture  et  son  importance  en 
Angleterre  au  moyen  age.  —  Apparition  d'urie  classe  de  salaries  et  de 
fermiers.  —  Exemples  de  prix. 

V.  —  Commerce  et  manufactures.  —  Le  commerce  de  la  laine.  —  Son 
importance  politique  et  sociale.  —  Manufactures  anglaises.  —  Influence 
des  corporations  sur  le  commerce.  —  Leur  decadence. 

VI.  —  Quatrieme  periode  de  1500  a  1760.  —  Changements  economiques. 
Les  domaines.  —  Dissolution  des  monasteres.  —  Declin  de  l'agriculture. 

—  L'elevage  des  moutons.  —  L'agriculture  aux  xvir  et  xviir  siecles. 

VII.  —  Le  developpement  du  commerce  exterieur.  —  Le  commerce 
et  la  guerre.  —  La  guerre  et  les  prix.  —  Le  commerce  colonial. 

VIII.  —  Cinquieme  periode.  1760.  —  Revolution  industrielle.  —  Les 
grandes  inventions.  —  Le  developpement  des  grandes  cites.  —  Le  systeme 
des  usines.  —  Reglementation  des  usines.  —  Necessite  de  cette  mesure. 

IX.  —  L'agriculture  moderne.  —  Les  effets  de  la  loi  sur  le  ble.  — 
L'accroissement  des  possessions  etrangeres. 

X.  —  Histoire  d'une  ou  de  plusieurs  de  nos  grandes  compagnies  ou 
corporations. 

XI.  —  Nos  banques.  —  Leur  origine.  —  Lombard  street  et  la  banque 
d'Angleterre. 

Programme  de  dix  leQons  sur  le  gouvernement  local. 

I.  —  Le  role  du  gouvernement.  —  Distinction  entre  le  gouvernement 
central  et  le  gouvernement  local.  —  Vue  generale  du  fonctionnement 
du  gouvernement  local  a  Londres  et  dans  les  provinces. 

II.  —  Le  gouvernement  des  bourgs.  —  Villes  corporatives  et  leurs  pri- 
vileges. —  Les  fonctionnaires.  —  Les  conseils  municipaiix  et  leurs  attri- 
butions. 

III.  —  L'liygiene  publique.  —  Autorites  sanitaires  urbaines  et  rurales. 
Conseils  de  district.  —  Leur  election  et  leurs  fonctions. 

IV.  —  Gouvernement  des  comtes.  —  County  Council.  —  County 
borough.  —  Sa  constitution  et  ses  attributions. 

V.  Le  conseil  de  comte  de  Londres.  —  Grandes  lignes  de  son  oeuvre 
passee. 

VI.  —  Gouvernement  paroissial  du  pays  en  general.  —  Les  conseils 
paroissiaux.  —  Leurs  attributions. 

VII.  —  Le  London  Government  Act  de  1889. 

VIII.  —  Impots  locaux.  —  Comment  on  se  procure  de  I'argent  pour 
faire  face  aux  depenses  du  gouvernement  local. 

IX.  —  L'assistance  publique.  —  Les  Boards  of  Guardians  et  leur  role. 

—  Le  principe  de  l'assistance.  —  Ses  diverses  formes.  —  Le  Workhouse. 
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LE   DEVELOPPEMENT 

DE 

L'EDUCATION   COMMERCIALE 

A  LONDRES 

SES   EFFETS 

suR    l'organisatton    metiiodique    d'un    ENSEIGNEMENT 

DES     SCIENCES    POLITIQUES    ET     ECONOMIQUES 


Bieii  que  I'Angleterre  n'ait  pas  mediocrement  contribue  au  deve- 
loppemenl  des  sciences  politiques  et  economiques,  il  n'y  eut  guere, 
cependant,  jusqu'a  ces  dernieres  annees,  d'enseignement  vraiment 
organise  dans  cette  matiere.  II  y  a.  vingt  ans,  —  un  siecle  apres  I'ou- 
vrage  d'Adam  Smith,  WcaiOt,  of  nations  —  il  n'existait  en  fait  aucun 
cours  de  science  politique  ou  economique  dans  les  etablissements 
d'enseignement  primaire  ou  secondaire.  Sur  tout  I'ensemble  des 
Universites,  il  y  avait  tout  au  plus  une  douzaine  de  professeurs  qui 
abordassent  ces  matieres  et  quelques-uns  d'entre  eux  seulement  s'y 
consacraient  tout  entiers.  A  I'exception  de  la  Societe  royale  de  statis- 
tique,  qui  ne  touche  qu'un  cote  de  la  question,  il  n'existait  en  Angle- 
terre  aucune  societe,  aucun  periodique  de  caractere  scientifique  qui 
s'occupdt  de  sciences  politiques  et  6conomiques. 

L'n  grand  changenient  s'est  opere,  ces  dernieres  annees.  Des  616- 
iiionts  de  sciences  politiques  et  economiques  sont,  a  I'occasion,  ensei- 
gnes  dans  les  ecoles  primaires  et  les  etablissements  d'enseignement 
sf.cf)iidairo.  Le  nombre  des  professeurs  d'Universit^  qui  s'adonnent 
il.  cos  sciences  s'est  considerabloment  accru.  Des  soci6t6s  nouvelles, 
de  nouveaux  journaux  prouvent  quo  In  nombro  do  coux  ([ui  s'iiitores- 
sent  a  ces  prfjblciin's  cioit  do  jour  on  jour. 

II  semble  quo  co  cliangcment  doive  fitre  attribu6  A  deux  causes 
[trincipales.  C'e.st  d'abord  la  conviction  de  plus  en  plus  repandue  que 
les  difflniltr-s  politiques  et  sociales  do  imtre  epoquo,  sont  dues,  en 
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grande  partie,  a  des  causes  tout  economiques  et  que  c'est  par  la  solu- 
tion de  ces  problemes  economiques  qu'on  arrivera  a  les  lever  ;  c'est 
ensuite  cette  decouverte  tardive  que  les  sciences  politiques  et  econo- 
miques sont  la  base  de  tout  systeme  d'education  commerciale  supe- 
rieure.  En  fait,  le  grand  developpement  que  vient  de  prendre  en 
Angleterre  Tenseignement  des  sciences  economiques  a  ete  surtout 
provoque  par  le  besoin  toujours  croissant  de  disposer  d'un  meilleur 
systeme  d'education  commerciale. 

C'est  le  caractere  de  ce  changement  que  je  me  propose  d'examiner 
dans  le  present  rapport. 

Voila  quelques  annees,  il  etait  courant  d'affirmer  qu'il  n'existait 
point  d'education  commerciale  en  Angleterre.  Meme  en  1893,  au  mo- 
ment ou  M.  James  fit  un  rapport  a  VAmerican  Banker's  Association 
sur  I'organisation  de  I'education  commerciale  dans  les  diverses  con- 
trees  de  I'Europe,  il  lui  fut,  en  fait,  permis  de  ne  faire  aucune  men- 
tion du  Royaume-Uni,  par  la  raison  que  rien  d'analogue  ne  s'y  trou- 
vait  1.  Un  pareil  rapport  ne  serait  plus  completement  exact,  —  a 
supposer  qu'il  ait  jamais  pu  I'etre,  —  ainsi  que  nous  le  verrons  dans 
un  instant.  II  n'en  est  pas  moins  vrai  que  tout  etranger  qui  nous  ob- 
serve de  ce  point  de  vue,  reste  stupefait  du  contraste  qui  eclate  entre 
le  mouvement  d'affaires,  demesure  et  toujours  croissant,  de  I'empire 
britannique  et  1' absence  de  toute  mesure  prise  pour  assurer  une  edu- 
cation technique  a  ceux  qui  en  sont  les  agents. 

La  principale  cause  de  cette  imperfection  est,  sans  aucun  doute, 
un  prejuge  enracine  dans  I'esprit  de  Ihomme  d'affaires  anglais  :  il  se 
figure  qu'il  n'y  a  et  ne  saurait  y  avoir  aujourd'hui  d'((  education  com- 
merciale ))  comparable  a  celle  qu'un  homme  ((  attrape  d'instinct  » 
(picks  uj))  dans  le  maniement  quotidien  des  affaires.  Jusqu'a  ces 
toutes  dernieres  annees,  il  ne  serait  jamais  venu  a  I'idee  du  commer- 
gant  le  plus  avise  de  s'inquieter,  pour  son  fils,  d'un  systeme  special 
d'education  commerciale.  11  I'envoyait,  par  exemple,  a  Oxford  ou 
generalement  le  jeune  homme  etudiait  les  classiques  anciens,  ou 
bien  il  lui  ouvrait  I'entree  de  ses  propres  bureaux  quand  le  jeune 
homme  avait  16  ans  et  lui  faisait,  a  ce  propos,  quitter  le  college  plus 
tot  que  de  coutume. 

Depuis  la  conference  ouverte  par  la  Chambre  de  Commerce  de 
Londres  en  1887,  ce  corps  de  magistrats  a  travaille  de  la  fagon  la 
plus  persistante  aux  progres  de  la  question  et  Ton  ne  saurait  trop 

1.  Voir  The  Education  of  Business  men  in.  Europe,  rapport  a  I'Association  des 
Banquiers  americains,  par  M.  E.  J.  James  (New-York,  1893,  232  pages).  —  Voir  ega- 
lement  trois  autres  rapports  de  I'American  Bankers  Association  intitules  :  The 
Education  of  Business  men.  I,  II,  III  (New-York,  1891-1893).  C'est  grace  a  la  cour- 
toisie  que  j'ai  rencontree  au  depart ement  de  I'Education  et  a  I'admirable  biblio- 
theque  qu'on  vient  recemment  d'y  annexer  sous  la  direction  de  M.  M.  Sadler,  qu'il 
m'a  ete  permis  de  consulter  certains  ouvrages  cites  dans  ce  rapport.  Je  demeure 
egalement  I'oblige  de  la  Bibliotheque  Britannique  des  Sciences  politiques 
(10,  Adelphi  Terrace,  Strand,  a.  Londres),  ou  les  etudiants  peuvent  consulter  une 
collection  gigantesque  de  documents  officiels  et  d'autres  ouvrages  introuvables 
ailleurs. 
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apprecier  ses  precoces  et  perseverants  efforts.  D'autres  Chambres  de 
Commerce  out.  depuis,  repris  I'entreprise  et  su  entreprendre  de3 
recherches  pleines  de  promesses  i.  Toutefois,  jusqu'a  ces  tout  der- 
niers  temps,  toutes  les  tentatives  faites  pour  creer  un  systeme  me- 
thodique  d'education  commerciale  echouerent,  ou,  pour  etre  plus 
exact,  il  n'y  en  eut  point  qui  exergat  sur  le  simple  homme  d'affaires 
une  influence  appreciable  et  de  nature  a  lui  faire  prendre  le  sujet 
en  consideration. 

J'attribue  cette  lacune,  deja  ancienne,  et  non  encore  entierement 
comblee,  a  I'absence  de  toute  idee  nette  sur  ce  qui  nous  manque. 

Voici  maintenant  ce  qu'on  essaye  de  realiser  en  Angleterre  : 

P  Une  inslructioii  commerciale  plus  developpee,  non  une  meil- 
leure  education  commerciale.  «  L'Anglais  jouit  de  la  meilleure  edu- 
cation commerciale  du  monde  »,  entendais-je  dire  un  jour  a  un  Alle- 
mand  fort  distingue,  «  ce  dont  il  manque,  c"est  une  instruction  plus 
approfondie  en  matiere  commerciale  ».  La  distinction  est  fondamen- 
tale  et  c'est  faute  de  I'avoir  comprise  qu'est  nee  en  grande  partie 
Tindifference  ou  I'hostilite  de  I'homme  d'affaires  a  I'egard  de  I'edu- 
cation  commerciale.  Ceux  qui  tracent  des  programmes  de  ce  qu'ils 
appellent  I'Education  commerciale,  ne  mettent  pas  en  doute  un  seul 
instant  quil  n'y  a  point  de  meilleur  entrainement,  pour  un  homme 
d'affaires,  que  de  se  jeter  dans  les  affaires  elles-memes.  lis  ne  songent 
point  a  substituer  I'Ecole  au  comptoir  du  commergant  ou  telle  educa- 
tion academique  a  I'apprentissage  de  la  Cite.  Les  ecoles  d'apprentis- 
sage  n'ont  rencontre  aucune  faveur  en  Angleterre,  pas  plus  dans  le 
commerce  que  parmi  les  metiers  manuels.  L'Anglais  estime  que  les 
ecoles  professionnelles  ne  sont  pas  le  substitut  de  I'atelier,  mais  son 
complement.  De  mfime  les  programmes  proposes  pour  I'education 
connnerciaie  n'entendent  pas  preparer  pratiquement  I'liomme  d'af- 
faires, mais  lui  apprendre  certaines  choses,  qu'il  ne  saurait,  sauf 
exception,  «  attraper  »  a  la  Cite.  Sans  doute  il  pent,  a  la  rigueur, 
s-^  passer  de  ces  connaissances  ;  il  peut  prendre  a  son  service  quel- 
quuM  qui  y  suppleera.  Mais,  en  regie  generate,  la  veritable  source 
oi",  il  devra  puiser  les  connaissances  requises,  sera  quelque  6cole  me- 
thudiqueriient  organisee. 

2"  II  faut  distinguor  dans  I'Education  commerciale  trois  degr6s 
distincts  : 

II  y  a,  pFeiiiicrcineiit,  i'mstruction  des  jeunes  gens,  avant  qu'ils 
tie  .se  lanceiit  dans  la  vie  d'affaires. 

Secondement,  toutes  les  dispositions  prises  pour  assurer  aux 
jcuiics  apprentis  roccasion  de  suivre  des  cours  du  soir, 

1.  V<ilr  llnstructlf  (omiitr  rnnlii  siir  I F.ilittdllnn  rdiiiiiu'rrlalr  en  Aniilrlrrrr 
f.ilt  .1  l!i  cii.imliri'  (li-  (orniniTrc  de  Slicfflt-ld  jiar  M.  .I.-.I.  Findlav,  t-ii  IHiU,  ot  If 
/tiiliimrl  sur  I  Eiluratlnii  ininiifnldli:  pr<isciit6  A  lAssDclalloii  des  Clianibri'S  di' 
•  oiiinKTcr,  cii  1887.  —  Voir  <'Kal<'mciit  les  HajiiKirlx  .v«r  ifuliicatlnii  cominrrrliilr 
a  la  CDtif'"- fM  ■•  liitcrnatloiialf  dlCduratlon  tcchiilii"''  tt'iiuf  A  I.nixiri"^,  en 
Jiiln  iHin 
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Troisiemement,  et  c'est  peut-etre  le  cote  le  plus  important  de  la 
question,  il  y  a  ce  que  Ton  pourrait  appeler  I'Enseignement  commer- 
cial superieur,  que  reclame  chacun  des  «  offlciers  »  de  notre  grande 
armee  de  commergants,  sinon,  helas  !  en  meme  temps,  tout  «  soldat 
dans  le  rang  »,  un  peu  ambitieux. 

3°  Nous  sommes  en  train  d'introduire  une  plus  grande  variete 
dans  nos  etablissements  d'enseignement  secondaire  et  quelques-unes 
de  ce's  innovations,  deliberement,  preparent  a  la  carriere  des 
affaires. 

En  depit  des  ameliorations  introduces  dans  les  ecoles  frequentees 
par  la  classe  moyenne,  depuis  que  Matthew  Arnold  a  deplore  leur 
Insuffisance,  un  grand  nombre  d'entre  elles  n'en  ont  pas  moins  encore 
le  grave  defaut  de  ne  pas  savoir  au  juste,  selon  moi,  a  quels  resul- 
tats  elles  veulent  arriver.  Je  n'ai  pas  la  pretention  de  savoir  quel  sera 
le  programme  scolaire  qui  preparera  nos  jeunes  gens,  avee  le  plus 
de  succes,  a  devenir  employes  ou  comrner^ants,  ingenieurs  civils  ou 
banquiers,  actuaires  ou  pharmaciens.  Un  pareil  programme  ne  serait 
peut-etre  pas  en  rapport  bien  direct  avec  leur  futur  metier.  Mais  je 
ne  saurais  croire  que  le  meilleur  programme  preparant  a  chacune  de 
ces  carrieres  prise  a  part,  puisse  etre  le  meme  que  le  meilleur  pro- 
gramme preparant  a  tout  le  reste  et  en  meme  temps  a  une  carriere 
universitaire. 

L'idee  qu'une  «  bonne  culture  generale  »,  puisee  a  Fetude  des  lit- 
teratures  anciennes  ou  modernes  soit  une  preparation  sufflsante, 
sinon  la  meilleure,  a  toute  espece  de  carriere,  ressemble  fort  a  une 
survivance  du  moyen  age. 

C'est  ce  qu'en  ces  dernieres  annees  on  a  de  mieux  en  mieux 
reconnu  en  Angleterre. 

On  estime  maintenant  qu'on  doit,  de  toute  fagon,  etablir  une  dis- 
tinction bien  nette  entre  des  etudes  fxui  se  terminent  a  15  et  16  ans, 
et  celles  qui  doivent  etre  poursuivies  jusqu'a  22  et  23  ans.  Et  pour- 
tant,  la  tradition  qui  veut  qu'en  Angleterre  I'education  soit  une  et 
indivisible  est  encore  si  forte,  que  la  grande  majorite  de  nos 
middle  schools  continue  a  suivre  les  traces  de  nos  iiigh  schools, 
preparant  en  general  a  des  examens  du  meme  genre  et  suivant  par 
consequent  un  programme  tres  analogue,  un  peu  moins  varie  seu- 
lement,  en  raison  du  moins  grand  nombre  d'heures  accorde  a  chaque 
exercice.  Cette  confusion  du  Gytmiasium  et  de  la  Realschule,  du 
«  Lycee  »  et  de  <c  I'Ecole  commerciale  »,  ne  pent  que  nuire  a  la  fois 
a  Tun  et  a  I'autre  genre  d'etudes  poursuivi.  II  devrait  y  avoir  place, 
cliez  nous,  pour  des  ecoles  qui  n'auraient  que  faire  de  s'intituler 
Ecoles  commerciales  ou  de  porter  tel  autre  caractere  de  soi-disant 
inferiorite,  mais  qui  devraient  renoncer  entierement  a  tout  ce  qui 
rappellerait  les  methodes  appliquees  dans  I'Universite  aux  etudes 
classiques  ou  scientifiques,  qui  s'interdiraient  de  suivre  ses  pro- 
grammes traditionnels  et  dresseraient  un  plan  d'etudes   delibere- 

VI 


SIDNEY    WEBB.  O 

ment  base  sur  les  besoins  des  jeunes  gens  destines  a  devenir  em- 
ployes de  commerce,  a  15  ou  16  ans  i. 

Je  pais  que  cette  proposition  sera  mecomprise,  comme  entrainant 
uue  trop  precoce  «  specialisation  »,  I'abandon  de  toute  culture  gene- 
rale,  et  ainsi  de  suite.  Ce  que  je  reclame  n'entraine  pourtant  rien  qui 
doive  rendre  le  programme  d'etudes  plus  etroit.  II  s'y  trouve  impli- 
que,  au  contraire,  une  recrudescence  de  culture  tres  considerable, 
avec  le  benefice  d'une  conception  plus  large  de  I'existence,  en  un  mot 
<(  une  vue  plus  complete  et  plus  reelle  de  la  vie  »  que  ne  sauraient 
I'avoir  ou  la  soupgonner  meme  la  moyenne  des  professeurs  actuels, 
condamnes  a  un  champ  d'experience  trop  etroit.  Une  des  plus 
grandes  difficultes  en  cette  matiere  est  sans  doute  le  manc[ue  de  pro- 
fesseurs suffisamment  prepares,  mais  ce  que  je  reclame  ne  signifle 
en  somme  que  ceci  :  I'abandon  de  la  tradition  et  des  prejuges  de  la 
scholastique  en  faveur  d'une  adaptation  meilleure  et  plus  raisonnee 
des  moyens  aux  fins  ;  ce  que  je  preconise  n'a  pour  objet  que  de  faire 
porter  avec  plus  de  methode  un  plus  grand  effort  dans  le  probleme 
qui  consists  a  rendre  trois  ou  quatre  annees  de  la  vie  d'un  jeune 
homme  le  plus  fecondes  possible. 

Je  ne  pretends  point  indiquer  quelle  forme  ce  projet  d'etudes  devra 
adopter  dans  'chaque  cas  particulier,  ni  comment  il  faudra  s'y 
prendre  pour  lui  donner  la  plus  grande  efficacite  possible  sans  que 
la  personnalite  tout  entiere  de  I'homme  en  souffre.  Nous  avons,  en 
Angleterre,  la  tranquille  habitude  de  nous  inspirer  beaucoup  de  I'ex- 
perience  des  autres  nations. 

Le  County  Council  de  Londres  a  envoye  six  professeurs  de 
choix  prendre  part  aux  travaux  de  plusieurs  ecoles  de  commerce,  en 
Allemagne  et  en  France,  avec  I'intention  d'introduire  plus  tard  dans 
les  ecoles  anglaises  ce  qu'ils  y  auraient  trouve  de  meilleur.  Nous 
avons  surtout  admire  les  Ecoles  superieures  de  commerce  des  prin- 
cipales  villes  de  France  et  en  particulier  leur  programme  delibere- 
ment  dresse  en  vue  de  former  le  meilleur  homme  d'affaires,  partant 
le  plus  cultive.  Ce  programme  exclut,  en  effet,  entierement  le  grec  et 
le  latin,  ce  qui  pci-met  de  realiser,  dans  les  autres  maticres,  des  pro- 
gres  tres  considerables  2. 

On  tente  en  ce  moment,  a  Londres,  une  experience  de  ce  genre. 
Le  Conseil  de  Comte  de  Londres  a  cree  a  1'  «  University  College  »  de 
Gower  Street  une  bonne  ecolo  d'enseignement  secondaire,  d61iber6- 

1.  C'est  une  grossl6re  erreur  (J(!  croiro  (lu'im  jjurcil  in'ogramme  uc  comporteralt 
que  .stdnograplili!  ct  tenue  de  livrcs,  et  (luOii  sc  plairait  simplomeut  il  faire  des 
transactions  comrriorclales  Irnagiiiaircs,  conimo  ou  I'a  tL'iit6  (en  y  renou(.ant  plus 
tard  A  ce  fjuo  Je  crols)  dans  certains  Instituts  commerclaux  allemands.  L'inimi- 
table  6coIe  d'agt-nts  de  change  d6crlt('  par  R.  L.  Stkvk.nson  dans  ses  Wreckers 
pr6sente  ;l  peine  une  parodle  plus  vlolente  de  la  question. 

2.  Pour  avoir  ia  llste  complete  de  ces  6coles  et  des  Ecoles  slmllalres,  voir 
I'Annuatre  de  VEnsi'lf/nement  commercial  et  tndustrtel  par  Georges  Paulet 
(Paris,  pp.  700)  et  YEiiHcUinevieut  commercial  et  les  Ecoles  ile  commerre  en  France 
et  dans  le  monde  entlcr  par  Eug6ne  LfiAUTX  (Paris,  1886,  p.  778). 
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ment  et  exclusivement  destinee  a  former  F employe  ou  rhomme  d'af- 
faires le  meilleur  et,  par  suite  —  qu'on  me  permette  de  le  repeter  — 
l3  plus  cultive.  Dans  cette  etude  nous  suivons,  dans  une  certaine  me- 
sure,  Fexemple  de  Tecole  fondee  a  Paris  des  1863,  par  la  Cliambre  de 
Commerce  de  Paris  i. 

4°  L'instruction  comrnerciale  speciale  des  jeunes  employes  fait 
partie  des  etudes  poursuivies  dans  les  institutions  qui  ouvrent  des 
cours  du  soir.  Mais  ce  dont  on  aurait,  sous  ce  rapport,  le  plus  besoin, 
c'est  de  la  collaboration  et  des  encouragements  des  patrons. 

Londres  est,  par  excellence,  la  ville  des  employes  de  commerce  : 
non  seulement  parce  qu'elle  en  compte  un  beaucoup  plus  grand 
nombre  que  toute  autre  grande  ville,  mais  encore  parce  que  la  propor- 
tion de  ces  employes,  par  rapport  a  la  population  tout  entiere,  est 
probablement  plus  elevee  que  partout  ailleurs.  En  ce  qui  concerne 
les  cours  du  soir,  ou  ils  apprennent  I'economie  politique,  la  geogra- 
phie  commerciale,  I'allemand,  le  frangais,  I'italien,  I'espagnol  et  le 
portugais  aussi  bien  que  I'arithmetique,  la  tenue  de  livres,  I'ecriture 
a  la  machine  et  la  stenographie,  de  serieuses  dispositions  ont  ete 
prises,  dans  plus  de  vingt  institutions  publiques  reparties  dans  les 
differents  quartiers  de  la  metropole,  et  comptant,  dans  ces  seules 
matieres,  pres  de  20  000  etudiants2. 

Mais  20  000  etudiants  ne  representent  qu'une  minime  partie  des 
jeunes  gens  (hommes  et  femmes)  de  15  a  25  ans,  residant  a  Londres, 
et  j'ai  peur  qu'il  faille  en  conclure  que  la  majorite  ne  s'interesse  guere 
qu'a  jouer  au  cricket  ou  a  faire  de  la  bicyclette,  apres  la  journee  de 
travail.  De  la  vient  que  nous  sommes  tres  depasses  par  les  employes 
allemands.  ((Je  prefererais  de  beaucoup  avoir  des  commis  anglais, — 
me  disait  le  chef  d'une  des  plus  grandes  maisons  de  la  Cite  —  et  pour- 
tant,  mes  bureaux  sont  pleins  d'Allemands.  L'employe  anglais  fait 
son  ouvrage,  mais  le  bureau  ferme  n'y  pense  plus  et  semble  n'avoir 
d'interet  que  pour  le  sport  ». 

Si  les  patrons  songeaient  a  faire  savoir  qu'ils  verraient  volontiers 
leurs  employes  suivre  les  cours  du  soir  et  qu'ils  en  tiendraient  compte 
pour  I'avancement,  ce  nombre  de  20  000  etudiants  serait  bientot  qua- 
druple. 

5°  Dans  l'enseignement  des  langues  vivantes  en  particulier,  I'An- 
gleterre  s'est  laisse  depasser  a  la  fois  par  I'Allemagne  et  la  France, 
aussi  bien  sous  le  rapport  de  la  methode  que  de  la  variete.  Tons  ceux 
qui  ont  quelque  competence  en  la  matiere,  s'accordent  a  reconnaitra 

1.  Notice  on  the  Commercial  Instruction  organised  by  the  Paris  Chamber  of 
Commerce.  (Rapport  fait  a  I'exposition  de  Chicago  en  1893).  Paris,  1893,  pp.  192. 
Voir  aussi  Industrial  Education  de  Sir  Philip  Magnus.  (Londres,  1888). 

2.  Voir  le  slxUme  rapport  annuel  du  departcment  de  I'Edvcation  technique  au 
Conseil  de  Comt6  de  Londres  (Londres,  1889)  et  le  Rapport  du  sous-comlte  special 
du  Conseil  de  Comt6  de  Londres  sur  VBducation  commerciale.  Londres,  1899.  Ces 
rapports  ne  mentionnent  point  les  cours  du  soir  pour  adultes  du  School  Board  de 
Londres,  oil  I'on  apprend  I'ecriture  a  la  machine,  la  st6nographie,  des  616ments 
de  francais,  etc. 
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que  nos  professeurs  de  langues  etrangeres  soit  dans  les  ecoles  ordi- 
naires,  soit  dans  les  classes  du  soir,  ont  beaucoup  a  apprendre  de 
TAllemagne,  sous  le  rapport  de  la  methode  pedagogique.  Tous  les 
-temoignages  confirment  que  Londres  est  de  beaucoup  en  arriere  sur 
Berlin  et  Paris,  quant  au  nombre  des  langues  vivantes  qu'on  y  en- 
seigne  actuellement.  L'Angleterre  a  plus  de  relations  avec  I'Orient 
qu'aucun  autre  pays  ;  mais  les  jeunes  employes  de  la  Cite  ou  les  voya- 
geurs  de  commerce  qui  chercheraient  a  apprendre  le  grec  moderne, 
le  turc,  le  persan,  le  malais,  Tarmenien,  le  chinois,  le  japonais,  I'an- 
namite,  la  langue  liindoue,  pour  ne  point  parler  du  russe,  du  hol- 
landais  etdu  norvegien,  trouveraient  desdifflcultes  considei'ables  pour 
se  faire  instruire,  a  prix  moderes,  et  aux  heures  qui  leur  conviennent. 
II  existe  bien  une  ecole  des  langues  orientales,  instituee  par  1' '« Im- 
perial Institute  »  et  rattachee  a  1'  «  University  College  »  et  au  «  King's 
College  »  ;  mais  jusqu'a  present  elle  n'a  pu  reunir  qu'un  nombre  insi- 
gniflant  d'etudiants,  dont  la  plupart,  d'apres  mes  informations,  n'ap- 
partiennent  meme  pas  au  commerce  i.  Mais  avec  I'etablissement 
d'une  nouvelle  Universite  a  Londres,  cette  branche  de  I'Education 
commerciale  a  regu,  cette  annee,  une  impulsion  nouvelle. 

6°  La  plus  grande  lacune  de  notre  education  commerciale  supe- 
rieure  a  ete  jusqu'ici  le  manque  de  ressources  offertes  a  I'homme  d'af- 
faires, s'il  veut  acquerir  une  instruction  superieure  en  matiere  com- 
merciale. 

II  n"j^  a  pas  encore  longtemps,  en  Angleterre,  nous  n'avions  rien 
qui  correspondit  a  !'«  Ecole  superieure  de  commerce  »  de  Paris,  pour 
les  etudiants  de  16  a  20  ans.  De  meme  nous  n'avions  rien  de  compa- 
rable a  r«  Ecole  des  Hautes  Etudes  commerciales  »,  qui  se  propose 
d?  donner  a  des  jeunes  gens  de  19  a  22  ans,  ayant  deja  acheve  leurs 
etudes  dans  les  lycees,  I'occasion  de  se  perfectionner,  pendant  deux 
ans,  dans  les  matieres  dont  la  connaissance  est  indispensable  aux 
banquiers  et  aux  n6gociants. 

Pareillement,  nous  n'avons  pas  eu,  jusqu'a  ces  derniers  temps,  en 
Angleterre,  quoi  que  ce  soit  qui  correspondit  a  I'Ecole  libre  des  scien- 
ces politiques  de  Paris.  Mais  on  ne  pourrait  plus  nous  faire  ce  repro- 
che  maintenant. 

7°  La  London  School  of  Economics  and  Political  Science  de  Lon- 
dres, consid6r6e  comme  6cole  superieure  de  commerce. 

Nous  poss6dons,  depuis  pen,  a  Londres,  les  elements  d"une  future 
Ecole  sup6rieure  de  Commerce.  Cre6e  sans  tapage  en  1895,  cette  insti- 
tution nous  presente  d6j4  une  experience  d'un  grand  int^rfit.  L'((  Ecole 
des  Sciences  politiques  et  6conomiques  »  de  Londres  fut  fondee  par 
un  petit  groupo  de  gens  qui  crut  possible  de  faire  naltre,  painii  les 
hommes  d6j{'i  lances  dans  les  affaires  et  la  vie  pratique,  le  d^sir 
d'etre  instruits  des  applications  concretes  de  I'^conomie  politique  aux 

1.  (  f.  Das  Commerclcllc  Uildungswcscn  in  (Eslcrrclch  I'lujurn  de  Franz  (Jlasser 
(Vlenne,  1893,  /i22  pages). 
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questions  commerciales  et  financieres,  ainsi  qu'aux  questions  d'admi- 
nistration  publique.  Deja  la  Chambre  de  Commerce  de  Londres  avait, 
a  titre  d'experience,  demande  a  M.  Cunningham  de  falre  un  cours 
d'histolre  commerciale  et  ce  cours  avalt  ete  regulierement  suivl  par 
un  audltoire  attentlf,  compose  de  jeunes  hommes  d'affaires.  On 
poursulvlt  r experience,  on  Tetendit  d'une  fagon  systematique  et  elle 
devlnt  partie  integrante  d'un  ensemble  de  cours  reguliers  soumis  a 
la  direction  du  prof esseur  W.  A.  S.  Hewins,  M.  A.  Grace  a  I'interven- 
tion  du  Conseil  de  Comte  de  Londres,  la  nouvelle  «  Ecole  »  fut  mise 
en  rapport  avec  la  Chambre  de  Commerce  de  Londres,  qui,  tres  vo- 
lontiers,  mit  ses  locaux  a  sa  disposition  pour  une  partie  des  cours,  et 
de  toute  fagon  encouragea  I'entreprise. 

Cette  ecole  acheve  maintenant  sa  cinquieme  annee  d'enseigne- 
ment ;  au  cours  de  cette  annee,  elle  a  compte  plus  de  400  etudiants, 
hommes  et  femmes,  ages  au  minimum  de  17  ans  et  appartenant  sur- 
tout  a  deux  categories  distinctes.  Les  plus  nombreux  sont  des  em- 
ployes, des  gerants,  des  jeunes  gens  occupes,  d'une  fagon  generale, 
dans  les  banques,  les  maisons  de  commerce,  les  assurances,  I'admi- 
nlstration  des  chemins  de  fer  ou  I'administration  publique  (service 
de  I'Etat  ou  sei-vice  municipal).  La  minorite  est  composee  d'etudiants 
«  postgradues  »  au  nombre  de  60  a  70,  qui  se  sont  specialises  dans 
I'Economie  politique  et  qui  viennent,  soit  des  universites  anglaises, 
soit  des  universites  du  monde  entier,  de  Moscou  a  Chicago,  de  Buda- 
Pesth  a  Tokio.  Parmi  les  etudiants  qui  sont  hommes  d'affaires  et 
dont  je  m'occupe  specialement  ici,  se  trouvent  quelques  «  patrons  » 
(principals),  banquiers  ou  commergants,  actuaires  et  courtiers  d'as- 
surances,  administrateurs  de  Compagnies  de  chemins  de  fer  ou  chefs 
de  quelque  important  service  public.  Mais  la  majorite  se  compose 
naturellement  de  jeunes  gens  de  condition  subalterne  et  c'est  pour 
leur  faciliter  la  tache  que  le  plus  gros  de  I'ouvrage  est  fait  entre  6  et 

9  heures  de  I'apres-midi.  Une  ou  deux  grandes  maisons  ont  paye, 
pour  leurs  employes,  les  frais  d'inscription  —  tres  peu  eleves  du 
leste  Deux  Compagnies  de  chemins  de  fer,  la  c(  Great  Western  »  et  la 
«  Great  Eastern  Company  »  ont  fait  de  meine  et  il  est  probable  que 
d'autres  suivront  leur  exemple. 

Le  programme  de  I'Ecole  comprend  :  histoire  et  geographic  com- 
merciales ;  theorie  et  pratique  des  operations  de  banque,  des  cours, 
des  echanges  de  valeurs  etrangeres,  droit  commercial,  histoire  eco- 
nomique  et  industrielle  des  principaux  pays  ;  histoire  et  variation 
des  taxes,  y  compris  I'etude  des  tarifs  douaniers  ;  theorie  et  pratique 
de  Tadministration  des  chemins  de  fer  en  Angleterre  et  a  I'etranger  ; 
histoire  et  etat  actuel  de  la  legislation  ouvriere  et  du  trade-unio- 
nisme  ;  methode  et  interpretation  des  statistiques,  avec  une  etude  spe- 
ciale  des  avantages  de  la  statistique  en  matiere  de  commerce, 
finance,  administration,  chemins  de  fer,  sans  oublier  des  cours  me- 
thodiques  d'economie  politique.   II  y   a  egalement  des  sections  de 
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sciences  politiques  (comprenant  i'etude  des  constitutions  etrangeres 
et  de  leur  administration  municipale)  et  de  paleographie  pour  les 
histcriens  i. 

A  cote  de  I'Ecole,  a  eta  fondee  une  admirable  bibliotlieque  speciale, 
la  ((  British  Libi'ary  of  Political  Science  ». 

8°  L'influence  qu'exerce  I'Education  commerciale  sur  I'enseigne- 
ment  des  Sciences  politiques  et  economiques  est  de  les  rendre  con- 
cretes et  bien  specialisees. 

II  est  facile  de  voir  que  cette  fusion  de  I'Education  commerciale 
avec  les  Sciences  politiques  et  economiques  est  destinee  a  amener 
certaines  modifications  dans  la  maniere  d'etudier  et  d'enseigner  ces 
matieres.  II  y  a  quelques  annees,  eclata  en  Angleterre  une  violente 
reaction  contre  la  methode  abstraite  et  purement  theorique  de  I'Eco- 
nomie  politique  selon  Ricardo,  Mill,  Cairnes  et  les  economistes  fran- 
Qais  les  plus  autorises.  Au  cours  de  cette  reaction,  on  commenga  par 
s'attaclier  de  preference  —  ce  fut  par  exemple  le  cas  d"Ashley,  de 
Cunningham  et  d'llewins  —  a  la  methode  historique  suivie  par 
Roscher,  Schmoller  et  tant  d'autres  economistes  allemands.  Mais 
on  se  met  maintenant  a  associer  a  cette  methode  historique  les  induc- 
tions fondees  sur  Tetude  concrete  des  faits  sociaux.  Le  professeur 
Marshall  combine,  avec  succes,  ces  deux  methodes. 

Les  recherches  de  Charles  Booth,  David  Schloss,  Llewellyn  Smith, 
Clara  Collet  et  A.-L.  Bowley  —  et  peut-etre  m'est-il  permis  de  citer 
aussi  celles  que  nous  avons  faites,  ma  femme  et  moi  —  procedent 
essentiellement  et  dans  des  proportions  beaucoup  plus  fortes  que  ce 
n'a  ete  le  cas,  jusqu'a  present,  des  methodes  employees  par  les  bio- 
logistes.  L'organisme  social  ou  telle  de  ses  parties  mise  a  I'etude,  est 
observe  tres  sensiblement  de  la  meme  fagon  que  le  biologiste  etudie 
une  plante  ou  un  animal.  Sans  doute,  I'experience  directe  demeure 
impossible  —  en  sociologie  on  ne  saurait  appliquer  la  methode  de 
vivisection  —  mais  d'un  autre  c6t6,  le  sociologue  dispose  de  certains 
moyens  qui  manquent  au  biologiste,  comme  I'analyse  compar^e  de 
documents  ecrits  d'interet  social,  tels  que  :  arretes,  comptos  rendus 
et  proces-verbaux,  cumptes  de  caisse,  etc.  -. 

L'usage  de  ce  qu'on  pourrait  appeler  la  methode  biologique  dans 
les  sciences  politiques  et  economiques  —  c'est-a-dire  I'etude  des  faits 
concrets  —  structure  et  fonctlon  de  lorganisme  social  actuel,  tel 
qu'il  est  et  tel  qu'll  a  6te,  facilite  la  grande  specialisation  reclamee 
pour  toute  education  superieure  dhomme  d'affaires.  Et  de  mfime 
I'education  commerciale,  qui  releve  de  I'Universit^,  doit  §tre  forte- 


1.  Cette  Institution  a  6t6  reconnue  par  auelaues  autorlt6s  allcmandes,  comme 
Eroie  siipf'Tlfiiri'  fic  rommercc.  Voir  la  (Icscrlptlon  qiidii  en  a  failc  dans  Touvrago 
Intltiilf-  :  KdUlmiJiiiiLsclirs  Fortbltiliiinis  Scliiiliirsfn  Urunswick.  1S96,  vol.  II, 
V    356). 

2.  Voir  la  prC'fare  a  Irnluslrliil  Dmi'K  mcii  de  .sii)Ni;v  it  in:  \  i  inci".  WF.nn. 
I.ondrt's,  1898. 
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ment  specialisee.  Chaque  categorie  d'((  affaires  »  reclame  un  traite- 
ment  a  part. 

II  est  tout  a  fait  inutile  de  parler  d'tc  employes  »  et  d'a  hommes 
d'affaires  »  en  tant  que  tels.  II  faut  en  finir  avec  ce  monde  immense 
des  employes  et  hommes  d'affaires  qui  semble  aux  etudiants  des 
Universites  constituer  une  classe  a  part  et  homogene.  Les  nego- 
ciants,  les  armateurs,  les  agriculteurs,  leurs  courtiers  et  leurs  com- 
mis  peuvent,  a  la  rigueur,  former  un  grand  groupe.  Mais  les  commis 
d'assurance,  les  actuaires,  les  comptables  de  toute  administration 
publique,  qui  sont  bien,  a  Londres,  au  nombre  de  quelques  milliers, 
demandent  une  instruction  toute  differente. 

La  grande  armee  de  ceux  qu'emploie  Fadministration  des  chemins 
de  fer,  depuis  les  gros  cliefs  qui  president  au  transit,  jusqu'au  plus 
petit  commis  de  la  Railway  Clearing  House  (salle  de  virements  des 
Compagnies),  reclame,  de  son  cote,  une  autre  espece  d'instruction. 
Les  commis  des  banques  et  des  autres  maisons  de  finance  ont  a  leur 
tour  des  besoins  speciaux.  II  y  a  enfin  les  dix  mille  employes  de  toute 
nature,  occupes  dans  les  diverses  branches  de  I'administration  pu- 
blique et  pour  qui  il  faut  instituer  un  programme  d'etudes  a  part. 
Et  il  est  probable  qu'il  y  a  encore  beaucoup  d'autres  groupes  distincts 
qui  ont,  eux  aussi,  besoin  d'un  traitement  distinct. 

Aussi  longtemps  que  nous  avons  offert  a  tons  ces  groupes  indiffe- 
remment  des  cours  tout  generaux  d'Economie  politique,  comme  equi- 
valent d'une  Education  commerciale  veritable,  ils  ne  s'y  sont  point 
interesses  et  les  sciences  politiques  ont  periclite.  Mais  presentez  a  tel 
de  ces  groupes  un  programme  defini  et  specialise,  base  sur  les  be- 
soins de  I'heure  presente,  et  Texperience  demontre  que  les  plus  ca- 
pables,  les  plus  studieux  et  les  plus  ambitieux  de  nos  jeunes  gens  se 
mettent  a  prendre  un  interet  tout  intellectuel  a  leur  travail  et  a  desi- 
rer  en  savoir  plus  long,  dans  leur  partie,  qu'ils  n'en  peuvent  ap- 
prendre  au  bureau.  C'est  cette  decouverte  qui,  plus  que  toute  autre 
circonstance,  a  donne  un  nouvel  elan  a  I'Economie  politique  a  Lon- 
dres. 

II  en  resulte  que  ce  besoin  d'une  education  commerciale  superieure 
extremement  specialisee,  du  type  que  j'ai  decrit,  tend  a  detourner 
les  jeunes  gens  de  la  lecture  d'ouvrages  purement  abstraits,  comme 
ceux  de  Cairnes  et  de  Fawcett.  L'enseignement  des  Sciences  politi- 
ques et  economiques  a  Londres  est  destine  a  devenir  de  plus  en  plus 
concret  et  specialise  et  a  ne  plus  s'occuper  que  des  faits  actuels  inte- 
ressant  la  structure  et  le  fonctionnement  de  I'organisme  social. 

9°  L'economie  politique  est  consideree  maintenant  comme  une 
science  concrete  et  formant  la  base  de  toute  education  commerciale 
superieure. 

La  reorganisation  de  I'Universite  de  Londres,  heureusement  ter- 
minee  maintenant,  demontre  que  I'opinion  a  fait  un  grand  pas  pour 
admettre  :  1°  que  I'Education  commerciale  est  un  sujet  d'etude  digne 
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de  rUniversite  i  et  2"  que  les  sciences  politiques  et  economiques  font 
expressement  partie  de  la  science  proprenient  dite.  Pendant  les  nego- 
ciations  entreprises  pour  la  reorganisation  de  I'Universite,  le  Conseil 
du  Comte  de  Londres  insista  fortement  sur  I'opportunite  qu'il  y 
aurait  a  organiser  a  part  I'Education  commerciale  superieure.  II 
s'offrit  en  meme  temps  a  verser  une  forte  subvention  annuelle  pour 
faire  face  aux  frais  necessaires.  A  la  meme  epoque,  on  declara  de 
toutes  parts,  de  la  fagon  la  plus  energique,  qu'aucune  Universite  mo- 
derne  ne  pouvait  plus  se  pennettre  de  ne  point  faire  des  sciences  poli- 
tiques et  sociales  une  branche  a  part  de  son  programme,  et  que  de- 
sormais  I'economie  politique  ne  pouvait  plus,  sans  contradiction 
intime,  faire  partie  de  la  Faculte  des  Lettres. 

D'autres  vceux  furent  emis  en  faveur  d'une  organisation  officiel- 
lement  reconnue  d'etudes  superieures  et  de  recherches  toutes  scien- 
tifiques  dans  ces  matieres,  et  de  la  possibilite  accordee  aux  etudiants 
en  economic  politique  d"y  acquerir  des  grades  (licence  et  doctorat), 
—  B.  Sc.  and.  D.  sc). 

Ces  vceux  ont  ete  exauces.  La  nouvelle  Universite  de  Londres  com- 
prend  liuit  Facultes  :  Lettres  (Arts),  Science,  Droit,  Medecine,  Theo- 
logie,  ^lusique.  Mecanique  (Engineering)  et  Sciences  politiques  et 
economiques  comprenant  :  commerce  et  Industrie. 

Cast  la  premiere  fois  qu'en  .'\ngleterre  on  a  reconnu  le  <(  com- 
merce »  et  r  '<■  Industrie  »  comme  sujets  dignes  de  I'Universite  et  c'est 
le  premier  exemple  des  sciences  politiques  et  sociales  considerees 
comme  «  Faculte  »  speciale.  Plus  significatif  encore  est  le  fait 
d'avoir  detache  ces  matieres  de  la  psychologic,  de  la  philosophic 
et  de  la  metaphysique  qui  restent  rattachees  a  la  Faculte  des  Let- 
tres, et  d'avoir  fait  rentrer  les  etudiants  en  economic  politique  parmi 
les  etudiants  es  sciences,  en  leur  garantissant  en  meme  temps  la 
possibility  d'acquerir  des  grades  dans  leur  partie  equivalents  aux 
grades  des  Facult6s  des  Sciences.  Nous  pourrions  rappeler  ici  la  fa- 
meu.se  «  loi  des  trois  6tats  »  d'Auguste  Comte.  Tout  k  la  fin  du 
xvin*  siecle,  on  pent  dire  que  les  sciences  economiques  6taient  en- 
core dans  I'etat  theologique.  \\\  xix*  siecle,  I'etude  de  ces  sciences  a 
6t6  confondue  avec  celle  des  sciences  de  I'esprit  et  de  la  morale  et 

t.  Le  fait  dP  n'6tre  pas  offlciellomonf  roconnues  par  runiversif6  a  6f6  signal6 
par  M.  E.  J.  Jamcp.  comme  6fant  Ic  principal  (16faut  des  6colesd'6ducatlon commer- 
ciale stabiles  en  Europe.  «  Qu'est-ce  done  qui  manque  k  cette  education  6cono- 
mlque  commerciale)  pour  que  les  6tudlants  s'y  portent  davantago  ?  C'est  slmple- 
ment  la  sanction  qui  couronne  les  6tudes  unlversitalres.  n  ne  sufflt  pas  d'ouvrir 
les  portes  des  ^coles  de  commerce  pour  permettre  aux  6tudlants  d'y  entrer,  ll 
faut  aussl  leur  manager  des  portes  de  sortie.  On  ne  fera  aucun  progrfts.  en  cetto 
matl^re,  tanf  qu'on  n'aura  pas  donnc''  satisfaction  A  ceux  qui,  tr^s  K^gltlmemont, 
r/'clament  la  mise  en  favi-ur  v(!!rltaWe  de  I'Education  commerciale,  et  tant  (juon 
n'aura  pas  mis  cet  cnsclKncment  sur  le  mf^me  pled  que  I'Education  classique.  » 
L' EdnratHjn  tie  I'homme  d'nffnlres  en  TCurope  par  M.  E.  J.  .Tamics  (New-York.  1893, 
p.  \hh).  Dans  tfiutes  les  TJnlversll6s  lielges  do  I'Etat,  par  d6cret  royal  du  10  sep- 
tembre  1890,  on  peut  acqud-rlr  un  grade  es  sciences  commerclales  et  consulalres, 
ces  sciences  «ant  attach6es  A  la  Faculty  de  droit.  {Monlleur  beige,  2  octobre  1896). 
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c'est  ce  qu'on  pourrait  appeler,  sans  trop  d'impropriete, !'«  etatmeta- 
physique  )>.  La  nouvelle  Universite  de  Londres  separe,  d'une  fagon 
significative,  I'econoniie  politique  de  la  philosophie  et  la  met  au  rang 
des  sciences  concretes,  reconnaissant  ainsi  inconsciemment  qu'elle 
est  arrivee  a  V«.  etat  positif  ». 

Une  autre  refornie  ou  la  nouvelle  Universite  ne  fait  guere  que 
suivre  I'exemple  de  Paris  est  la  delivrance  d'un  grade  de  «  docteur 
es  sciences  »  aux  «  gradues  )>  des  autres  Universites  qui  viennent 
a  Londres  pour  des  recherches  scientifiques  ou  des  etudes  spe- 
ciales.  II  sera  desormais  possible  aux  <(  gradues  »  des  autres  Univer- 
sites, de  venir  a  Londres  faire  egalenient  des  recherches  dans  I'ordre 
economique,  d'etudier  les  problemes  politiques  et  sociaux  et,  apres 
un  an  ou  deux  d'etudes  serieuses  faites  sous  les  auspices  de  la  «  Fa- 
culte  d'Econornie  politique  »,  de  presenter  une  these,  sur  un  sujet  de 
leur  competence,  et  si  le  travail  est  juge  suffisant,  d'acquerir  un 
grade  de  docteur  sans  examen.  Nous  esperons  que  cette  circonstance 
encouragera  les  etudiants  es  sciences  politiques  et  economiques  des 
pays  etrangers  a  visiter  I'Angleterre  et  a  proflter  des  facilites  incom- 
parables  qu'elle  offre  a  quiconque  etudie  le  developpement  industriel 
et  social  des  peuples.  II  n'existe  peut-etre  pas  de  methode  plus  fe- 
conde  pour  faire  progresser  les  sciences  politiques  et  economiques 
et  hater  une  entente  cordiale  entre  les  nations,  qu'un  pareil  echange 
r6ciproque  d'etudiants  entre  leurs  Universites  respectives. 
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LE  MOUVEMENT  DES  «  ARTS  ET  METIERS)) 

EN  ANGLETERRE 


Le  mouvement  essentiellement  anglais  des  <(  arts  and  crafts  » 
pent  etre  defini  de  differentes  fagons.  On  pent  I'associer  au  grand 
mouvement  d'idees  qui  caracterise  ce  siecle,  at  le  deflnir  un  effort 
pour  les  ramener  toutes  sous  I'influence  de  I'art  consid6r6  comnie 
lexpression  supreme,  la  plus  haute  et  la  plus  noble,  de  la  vie 
humaine  ou  bien  Ton  pent  le  definir  une  renaissance  du  travail 
manuel  en  opposition  avec  le  travail  de  la  machine. 

On  insisterait  ainsi  sur  la  valeur  du  travail  humain  qui  risque 
de  se  perdre  si  on  lui  substitue  un  mode  d'execution  seulement 
habile  et  non  plus  arfistique,  ou  si  Ion  substitue  a  Thomme  une 
machine  compliquee. 

On  pourrait  aussi  fondre  les  deux  definitions  et  dire  que  ce 
mouvement  tend  a  reunir  toutes  les  activites  du  siecle  d'apr^s  une 
idee  de  la  vie  interpret6e  par  rapport  a  I'art,  interpretation  qui 
devrait  s'etendre  a  toutes  les  idees  de  science  et  de  reorganisation 
sociale  qui  s'appuient  sur  elle  aussi  bien  qu'au  sentiment  de  la 
beaute  dans  les  oeuvres  de  la  main  humaine. 

Aucune  de  ces  definitions  n'est  adequate  ni  ne  pent  etre  pro- 
posee  avec  autorite.  Chacune  d'elles  a  ses  apdtres,  il  y  a  bien 
d'autres  definitions  encore.  Les  unes  s'attachent  seulement  aux 
facilites  quJl  faut  accorder  aux  ouvriers  pour  faire  de  la  reclame, 
exposer  leurs  oeuvres  et  les  vendre.  Mais  lei,  comme  partout  ailleurs, 
nous  avons  des  raisons  de  croire  que,  en  dehors  de  tendances 
purement  individuelles  ou  de  groupes,  il  existe  un  mouvement  intel- 
lectuel  qui  donne  t\  ce  mouvement  general  toute  son  imporlance. 

Quel  est  done  ce  mouvement  intellectuel  ?  Voil^  la  plus  int6res- 
sante  question  4  se  poser.  C'est  cette  question  que  nous  allons 
presentement  essayer  de  r6soudre  dans  ses  grandes  lignes  autant, 
du  moins,  que  le  permettent  les  limltes  de  cet  opuscule. 

Le  mouvement  des  «  Arts  and  crafts  »  en  Angleterre  est,  a  mon 
avis,  du  moins,  —  je  ne  veux  pas  afflrmer  davantage,  —  une  partie 
d'un  grand  mouvement,  innoine  et  indcflni,  qui  tend  d  exprimer  et 
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interpreter  la  vie,  en  detail  et  dans  I'ensemble,  au  point  de  vue  de 
I'art.  Le  mouvement  particulier  qui  est  conduit  par  la  society 
d'exposition  des  (c  Arts  and  crafts  »  a  son  origine  dans  la  reaction  qui 
se  produisit  il  y  a  douze  ou  quinze  ans  contre  I'exclusivisme  de  I'Aca- 
demie.  L'Academie,  qui  pretendait  etre  une  academic  d'art,  exila  de 
ses  galeries  toutes  les  formes  d'art  qui  ne  rentraient  ni  dans  la 
peinture,  ni  dans  la  sculpture,  ni  dans  I'architecture.  Alors  se 
forma  la  societe  intitulee  :  «  Arts  and  crafts  exhibition  society  »  en 
1888.  Des  I'automne  de  cette  annee  avait  lieu  une  exposition  des  arts 
et  metiers  et  d'ou  etaient  bannies  toutes  les  formes  d'art  regues 
aux  expositions  de  I'Academie.  Cette  exclusion  n'etait  pas  une 
simple  represaille.  On  ne  pensait  pas  non  plus  que,  I'Academie 
exposant  les  beaux-arts,  il  fut  inutile  de  les  exposer  aussi  a  cote 
des  arts  decoratifs.  Cette  exclusion  resultait  de  la  conception  fon- 
damentale  de  I'Art  adoptee  par  la  societe,  a  savoir,  que  le  role  fon- 
damental  de  I'art  etait  I'expression  belle  de  la  vie,  sans  limite  de 
lieu,  ni  de  temps,  ni  de  circonstance,  que,  en  outre,  la  vie  etant  un 
tout  homogene,  ses  diff6rentes  parties  devaient  etre  consid6rees  dans 
leurs  rapports  reciproques,  ainsi  que  dans  leurs  rapports  avec  I'en- 
semble, et  interpretees  de  cette  fagon  par  I'art.  Cela  est  vrai,  quelque 
importance  que  Ton  donne  a  I'idee  de  la  vie.  II  importe  peu  que  Ton 
fasse  rentrer  dans  cette  idee  les  phenomenes  de  I'univers  materiel 
de  I'histoire  de  I'homme,  etc.,  ou  qu'on  restreigne  cette  idee  a  la  vie 
d'un  seul  Etat  ou  d'une  ville,  ou  d'un  simple  individu  dans  une 
maison  construite  par  lui-meme.  La  condition  essentielle  est  I'idee 
de  rapports  et  d'un  ensemble. 

L'art  expose  a  I'Academie,  sauf  quelques  exceptions,  admises 
dans  un  but  tout  special,  6tait  l'art  sans  relations,  ((  isole  ».  Et  cette 
difference,  en  outre  des  modes  d'exposition  et  des  details  d'organisa- 
tion,  separait  nettement  les  expositions  de  I'Academie  et  celles  de  la 
societe  des  cc  Arts  and  crafts  ».  Le  nouveau  mouvement  partait  de 
cette  id6e  de  I'union  de  tous  les  arts  dans  l'art  lui-meme  et  dans 
I'expression  de  la  vie  consideree  comme  un  tout. 

Tels  sont  en  quelques  mots  I'origine  et  le  but  de  la  societe 
d'exposition  des  «  Arts  et  Metiers  »,  et  du  mouvement  qu'elle  repr6- 
sente.  Mais,  comme  je  I'ai  deja  dit,  ce  mouvement  n'est  qu'une  mani- 
festation d'un  autre  mouvement  plus  important  qui  embrasse  toutes 
les  activit^s  du  xix^  siecle.  Ce  mouvement  constitue  un  immense 
effort  pour  mieux  comprendre  la  m6thode  et  la  matiere  de  la  vie, 
et  faire  servir  les  forces  et  les  id6es  revelees  et  eveillees  par  les 
recherches  et  les  experiences  de  la  science  au  progres  de  la  civili- 
sation, supprimant  les  conditions  amoindrissantes  de  temps  et 
d'espace  et  permettant  a  I'humanite  d'executer  de  grandes  et  f  econdes 
combinaisons  et  d'affirmer  sa  souverainete  par  des  moyens  dont  elle 
n'aurait  pu  disposer  a  aucune  6poque  anterieure. 

Voici  les  rapports  entre  les  deux  mouvements  :  partout  ou  se 
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produit  le  mouvement  vers  la  science  et  rindustrialisme,  il  detruit 
et  eusevelit  dans  sa  marclie  en  avant  les  debris  des  formes  de  vie 
et  de  pensee  qui  ont  ete  creees  a  des  epoques  plus  anciennes,  les 
anciennes  conceptions  et  les  anciennes  ambitions.  L'autre  mouve- 
ment, celui  de  i'art,  cherche  a  modifier  le  mouvement  vers  la  science 
et  rindustrialisme  en  insistant  sur  la  valeur  de  la  vie  en  tant  que 
vie,  a  faire  de  ce  mouvement  un  mouvement  de  reflexion  sur  les 
moyens  de  vivre  consideres  comme  des  fins  possibles  de  la  vie,  et  a 
les  exprim'er  sous  la  forme  la  plus  noble  et  la  plus  agreable. 

Ce  qui  explique  le  manque  d'accord  qui  s'est  produit  jusqu'ici 
entre  les  deux  mouvements  c'est  I'extreme  rapidite  avec  laquelle 
a  avance  le  mouvement  scientifique  et  industriel  dans  toutes  les 
directions. 

On  n'a  pas  eu  le  temps  materiel  d'arriver  a  des  points  de  vue 
un  pen  eleves,  et  les  leaders  de  ce  mouvement  n'ont  pas  voulu 
admettre  qu'il  y  eut  une  autre  conquete  a  faire  que  celle  du  monde 
materiel,  ou  d'autres  jouissances  que  les  jouissances  materielles, 
que  I'entretien  de  la  sante  et  la  diffusion  de  la  richesse  consideree 
comme  instrument  de  plaisir.  Le  genie  imaginatif  ne  faisait  pas 
defaut,  mais  etait  tout  entier  consacre  a  la  litterature,  genre  ou  il 
a,  il  est  vrai,  rendu  bien  des  services,  et  aux  beaux-arts. 

Mais  il  faisait  defaut  dans  la  conduite  des  affaires  ou  dans  les 
parties  delicates  de  I'industrie.  D'autre  part,  la  sensibilite  de  I'ima- 
gination  faisait  trop  defaut  au  peuple  pour  permettre  et  rendre 
possible  aucun  rafflnement  dans  I'architecture,  le  commerce,  la 
science  et  la  politique. 

Cette  epoque  a  6t6  I'epoque  des  materialistes  ;  I'Architecte  et  le 
Tapissier  speculatifs  lui  ont  laisse  leur  empreinte.  Et  I'accord  entre 
ces  deux  tendances  n'est  pas  fait. 

Mais  parallelement  au  grand  developpement  industriel  et  scien- 
tifique, au  grand  courant  de  pens6e  retrospective  embrassant  les 
origines  du  monde  et  de  la  civilisation,  parallelement  k  I'Architecte 
speculatif  et  aux  <(  arts  appliques  »  enseign^s  dans  les  ecoles 
de  dessin,  s'est  manifesto  et  se  manifeste  encore  un  developpement 
du  sentiment  architectural  qui,  n6  dans  les  oeuvres  de  deux  ou  trois 
peintres  ou  dessinateurs  s'est  61ev6  graduellement  k  une  force  con- 
sciente,  a  formula  les  revendications  de  la  vie  reclamant  son  droit 
d.  la  beaute  aussi  bien  qu'.'l  la  science  et  k  la  richesse,  et  a  cherch6 
a  faire  regner  maintenant  comme  par  le  pass6  Fart  sur  toutes 
les  spheres  de  la  vie  industrielle  et  scientifique  moderne. 

Dans  cet  id6a],  il  y  a  deux  choses  distinctes  :  1°  Tid^al  consid6r6 
comme  un  tout  ;  2°  I'occasion  qu'offro  rid(5al  de  r^aliser  les  princi- 
paux  d(itails  an  point  de  vue  artistique.  Nous  disons  que  I'idt^al 
dans  son  ensemble  est  n^cessaire  pour  rexecution  des  details  d'une 
fagon  grande  et  artistique  et  devrait  6tre  lui-m6me  une  oeuvre  d'art 
snr  laquelle  I'imaginatioti  du  peuple  pourrait  travailler  constam- 
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ment  dans  une  meditation  delicieuse  et  muette.  Chaque  detail 
devrait  contribuer  a  produire  cet  etat  meditatif,  et  de  la  vue  de 
I'ensemble  naitrait  ce  calme  sacre.  L'on  pourrait  voir  comme  en  un 
miroir  I'ensemble  de  I'existence  de  I'homme  et  de  Dieu,  I'univers. 
Tel  est  en  quelques-  mots  ce  mouvement,  tel  est,  d'apres  moi,  I'es- 
prit  du  mouvement  qui  a  produit  la  renaissance  en  Angleterre  des 
«  Arts  et  Metiers  »  et  a  la  tete  duquel  s'est  placee  la  societe  des 
«  Arts  and  crafts  ». 

La  societe,  fondee  en  1888,  a  eu  pour  presidents  MM.  William 
Morris  et  Walter  Crane,  le  president  actuel. 

Le  but  particulier  de  la  societe  est  de  faire  prevaloir  les  prin- 
cipes  de  I'art  tels  que  nous  les  avons  definis  precedemment  et  de 
creer  un  lieu  d'exposition  et  de  vente  pour  les  objets  d'art  de  second 
ordre  qui  entrent  intimement  dans  la  vie  publique  et  privee  et  con- 
tribuent  a  la  parer  de  raffinement  et  de  distinction. 

Les  grandes  oeuvres  d'art,  qui  expriment  la  vie  d'un  peuple  et 
decorent  ses  villes  et  son  pays,  n'ont  pas  besoin  de  cela.  II  leur 
suffit  d'etre  exposees  sur  le  marche  du  monde  devant  le  monde  lui- 
meme.  Mais  cela,  la  Soci6te  espere  le  realiser  par  le  triomphe  de  ses 
principes. 

La  qualite  de  membres  est  reservee  aux  ouvriers  de  tons  les 
arts  decoratifs  et  travaux  manuels  et  les  expositions  aux  seules 
productions  contemporaines  de  ce  genre. 

Toute  ceuvre  dolt  6tre  soumise  prealablement  a  un  jury  et  le 
reglement  exige  que  chaque  travail  porte  les  noms  des  executants 
responsables,  des  dessinateurs  et  de  I'exposant.  Ce  reglement  a  eu 
une  grande  importance,  car  11  relive  la  situation  de  I'ouvrier,  en 
faisant  de  son  travail  une  oeuvre  personnelle  et  individuelle. 

Pendant  ces  trois  premieres  annees  les  expositions  avaient  lieu 
annuellement,  mais  depuis  1890  elles  n'ont  eu  lieu  que  tous  les  trois 
ans. 

On  a  pense  que,  comme  manifestation  d'art  et  aussi  pour  aug- 
menter  le  nombre  et  la  quantite  des  objets  exposes,  il  valait  mieux 
exposer  tous  les  trois  ans  que  tous  les  ans. 

Mais  le  nombre  d' oeuvres  de  valeur  a  tellement  augments  chaque 
annee  que  l'on  songe  a  revenir  a  I'ancien  systeme  d'une  exposition 
annuelle. 

II  est  extremement  interessant  de  faire  remarquer  I'influence 
profonde  de  ces  expositions  sur  le  gotlt  artistique,  et  plus  important 
encore  de  montrer  I'eclosion  de  nouveaux  metiers  ou  la  reviviscence 
d'anciens  metiers  qui  6taient  tomb^s  en  d6su6tude,  I'enthousiasme 
des  ouvriers  et  la  beaute  de  dessin  et  d'execution  des  oeuvres  ci'eees. 
Ce  mouvement  a  6tendu  son  influence  a  toutes  les  classes  de  la 
societe.  On  a  fait  aussi  des  progrfes  immenses  dans  I'adaptation 
du  dessin  et  du  mode  d'execution  a  la  mati^re  que  devra  travailler 
I'ouvrier. 

XXI 


J.    COBDEN-SANDERSON.  O 

C'a  ete  la  une  reforme  fondamentale,  car  les  architectes  et  les 
ornementalistes  modernes  avaient  par  trop  pris  Thabitude  de  ne 
pas  tenir  compte  des  materiaux  employes,  de  dessiner  en  Fair,  et 
d'appliquer  apres  coup  le  dessin  a  des  materiaux  qui  auraient  du 
etre  I'expression  intime  de  ce  dessin.  Ce  mouvement  a  egalement 
donn6  naissance  a  de  nombreuses  6coles  d'art  et  a  I'ouverture 
d'expositions  artistiques  en  Angleterre,  sur  le  continent  et  en  Ame- 
rique.  L'ecole  centrale  des  Arts  et  Metiers  fondee  par  le  conseil  de 
I'enseignement  technique  de  Londres  est  une  consequence  directe 
de  I'oeuvre  de  cette  soci§t6  et  exerce  une  grande  influence  sur  toutes 
les  industries  manufacturieres  de  la  metropole. 

Tout  cela  n'est  cependant  qu'un  prelude  du  grand  changement 
qu'on  se  propose  d'introduire  dans  I'expression  de  la  vie  entiere. 

Tant  que  les  idees  qui  constituent  le  tribut  de  notre  epoque 
au  total  de  la  vie  n'auront  pas  6te  purifiees  et  dirig^es  vers  quelque 
grande  fin  digne  d'exciter  les  plus  nobles  emotions  de  I'humanit^, 
le  grand  art  ne  sera  pas  encore  ne.  Ce  sera  la  tdche  de  ce  double 
mouvement  de  science  et  d'industrialisme  d'un  part,  d'art  d'autre 
part,  d'activer  cette  purification  et  de  d6couvrir  la  fin  adequate,  de 
chercher  a  Fart  un  moyen  d'expression  digne  et  de  le  guider  dans 
les  chemins  eternels  de  la  Beauts  et  de  la  Paix. 
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EDUCATION  TECHNIQUE 


L'histoire  du  developpement  de  FEnseignement  des  Sciences  et 
des  Arts  en  Angleterre  est  ins6parablement  unie  a  la  naissance  et 
au  developpement  du  departement  gouvernemental  de  South  Ken- 
sington-Londres,  qui  est  charg6  d'administrer  ces  branches  de  FEn- 
seignement. 

Ce  departement  s'appelait  recemment  encore  departement  des 
Sciences  et  des  Arts,  mais  maintenant  il  est  rattach6  au  «  Board  of 
Education  »  nouvellement  cr6e. 

L'intervention  du  gouvernement  dans  la  question  de  FEnseigne- 
ment public  s'est  produite  en  Angleterre  bien  plus  tard  que  dans  la 
plupart  des  autres  pays  d'Europe. 

Les  deux  grandes  et  anciennes  Universit6s  d'Oxford  et  de  Cam- 
bridge, eurent  pratiquement  la  haute  surveillance  de  FEnseignement 
en  Angleterre  jusque  vers  le  milieu  du  xix®  si^cle.  Ces  Universites 
formaient  des  professeurs  pour  les  principales  ecoles  publiques  oil 
se  preparaient  non  seulement  les  futurs  6tudiants  des  Universites, 
mais  tons  ceux  qui  aspiraient  a  une  haute  situation  dans  les  profes- 
sions savantes,  ou  voulaient  entrer  dans  une  carriere  publique.  Les 
meilleurs  Aleves  des  Ecoles  publiques  venaient  a  FUniversit^,  apres 
avoir  acquis  dans  les  ecoles  toutes  les  connaissances  necessaires  pour 
r6ussir  dans  la  carriere  universitaire. 

Leur  instruction  6tait  essentiellement  classique  et  ce  n'est  que 
r6cemment  que  Fon  songea  4  r6pondre  aux  besoins  d'une  classe  de 
jeunes  gens  qui  ne  voulaient  pas  briguer  les  honneurs  universitaires 
et  4  qui,  par  suite,  les  etudes  s6rieuses  des  math^matiques  et  des 
sciences  6tait  plus  n^cessaire  qu'une  instruction  seulement  classique 
et  litt6raire. 

Ainsi  iiaquit  la  <(  Section  moderne  »  des  6coles  publiques  an- 
glaises  et  des  6coles  de  grammaire  ;  cette  bifurcation  permettant  aux 
enfants  qui  n'avaient  pas  Fintention  d'entrer  it  FUniversit6  d'6tudier 
los  math6matiques,  les  sciences  naturelles,  les  langues  vivantes,  et 
de  consacrer  une  portion  de  plus  en  plus  considerable  de  leur  temps 
a  des  6tuflr-s  qui  pouvaient  lour  Atre  utiles  pour  Ic  commerce  ou  I'in- 
dustrie. 

Tout  d'abord,  FEnseignement  moderne  fut  rcgard6  de  tr5s  haut 
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par  les  professeurs  des  vieilles  ecoles.  Fideles  aux  traditions  clas- 
siques,  ils  consideraient  que  I'etude  des  langues  mortes  etait  la  seule 
introduction  profitable  a  des  etudes  serieuses  et  constituait  la  meil- 
leure  des  gymnastiques  intellectuelles. 

Le  resultat  fut  que  I'Enseignement  moderne  fut  un  peu  dedaigne, 
et  reserve  souvent  aux  eleves  moins  brillants,  et  ce  n'est  que  tres 
lentement  que  Ton  s'est  rendu  clairement  compte  de  I'importance 
de  ce  genre  d'enseignement. 

En  Allemagne  et  un  peu  en  France,  on  a  fonde  des  ecoles  repon- 
dant  aux  besoins  des  diverses  classes  de  jeunes  gens  ;  en  Allemagne, 
la  «  Gymnasial-Schule  »  pour  les  eleves  voulant  faire  leurs  etudes 
classiques  et  entrer  a  I'Universite,  et  la  «  Real-Schule  »,  pour  ceux 
qui  se  destinent  au  commerce  ou  a  Findustrie. 

Mais  cependant,  il  y  a  encore  partout  un  certain  cachet  d'infe- 
riorite  attache  dans  bien  des  cas  a  TEnseignement  moderne. 

Pour  I'Enseignement  public,  en  general,  I'Angieterre  disposait 
surtout  d'ecoles  paroissiales  confiees  aux  diverses  organisations  re- 
ligieuses  ;  mais,  'des  le  debut  de  ce  siecle,  on  se  mit  a  fonder  des  ecoles 
pour  les  enfants  pauyres,  sous  les  auspices  de  la  <(  National  Society  », 
de  la  «  British  and  Foreign  School  Society  »  et  d'autres  societes  ana- 
logues. 

Les  ecoles  de  fondation  religieuse  furent  appelees  ((  Voluntary 
Schools  »,  pour  les  distinguer  des  «  National  Schools  »  fondees  sous 
les  auspices  de  la  «  National  Society  »  et  des  «  British  Schools  »  dues 
a  I'activite  de  Joseph  Lancaster. 

En  1834  seulement,  le  gouvernement  commenga  a  accorder  aux 
ecoles  elementaires  des  credits  sur  la  caisse  du  Tresor.  Ces  subsides 
ne  s'elevaient,  au  debut,  qu'a  20  000  livres  par  an. 

Le  decret  sur  I'Enseignement  ou  <(  Education  Act  »  de  1870  inau- 
gura  une  ere  nouvelle.  De  cette  epoque  date  I'organisation  de  I'En- 
seignement prim'aire  anglais,  sous  les  auspices  de  I'Etat. 

Le  regime  des  <(  School  Boards  »,  crees  a  cette  epoque,  a  etabli 
I'Enseignement  primaire  sur  des  bases  solides  et  rationnelles. 

Pour  etudier  I'origine  du  <(  Department  of  Science  and  Aii  »,  qui 
s'est  surtout  occupe  des  autres  Enseignements  que  de  I'Enseignement 
primaire,  il  nous  faut  nous  reporter  a  I'annee  1835. 

Uhe  commission  de  la  Chambre  des  Communes  fut  chargee  de 
rechercher  «  les  meilleurs  moyens  de  repandre  la  connalssance  des 
Arts  et  des  elements  du  Dessin  parmi  le  peuple  (surtout  parmi  la 
population  manufacturiere  du  pays)  ». 

Le  rapport  de  ce  comite  concluait  en  faveur  de  la  creation  d'ecoles 
de  dessin  et,  le  1^"^  juin  1837,  une  Ecole  officielle  de  dessin  fut  ouverte 
a  «  Somerset  House  )>  dans  les  locaux  occupes  auparavant  par  la 
<•  Royal  Academy  ». 

Quatre  annees  plus  tard,  en  1841,  on  decida  d'ouvrir  un  credit 
annuel  pour  la  creation  et  Fentretien  d'ecoles  de  dessin  dans  les  dis- 
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tricts  manufacturiers.  Lors  de  la  premiere  grande  Exposition  de 
Londres.  a  Hyde  Park,  I'Angleterre  possedait  deja  17  de  ces  ecoles. 
La  subvention  accordee  par  le  parlement  aux  ecoles  de  dessin  et 
geree  par  le  ((  Board  of  Trade  »  s'eleva,  pour  I'exercice  1851-52,  a 
15055  livres  sterling. 

A  la  suite  d'une  nouvelle  enquete  officielle  sur  le  fonctionnement 
de  ces  ecoles,  qui  n'etait  pas  entierement  satisfaisant,  on  eut  recours 
a  un  nouveau  systeme  et  en  1852  fut  fonde  un  «  Department  of  Prac- 
tical Art  »,  sous  la  direction  d'un  surintendant  general,  Mr  Cole,  et 
d  un  conseiller  des  Arts,  Mr  Richard  Redgrave. 

Les  attributions  de  ce  nouveau  Departement  furent  etendues 
Tannee  suivante,  en  1853,  et  on  crea  une  ((  Science  Division  »,  de 
telle  sorte  que  depuis  cette  epoque  le  Departement  regut  le  nom  de 
«  Department  of  Science  and  Art  ». 

Ce  Departement  dependit  du  «  Board  of  Trade  »  jusqu'en  1856, 
date  a  laquelle  fut  cre6,  par  decret  du  Conseil,  le  Departement  de  I'ln- 
struction  publique,  sous  I'autorite  du  Lord  President  du  Conseil  de 
Tinstruction  publique. 

Ce  nouveau  Departement  se  chargea  alors  de  deux  enseignements 
distincts,  I'Enseignement  primaire  et  I'Enseignement  des  Arts  et 
Sciences. 

Des  credits  pour  I'Enseignement  des  Arts  et  des  Sciences  furent 
accordes  par  le  gouvernement  pour  les  ecoles  et  classes  dependant  du 
departement.  Cependant,  bien  que  le  principe  des  subventions  fut 
un  principe  admis,  il  n'y  eut  pas  de  systeme  de  credits  reguliers 
avant  1859. 

De  cette  ann^e  dateiit  les  premiers  examens  pour  le  professorat 
et  a  partir  aussi  de  cette  annee,  le  nombre  des  «  ecoles  et  classes 
scientifiques  »  augrhente  rapidement. 

En  18G2,  on  comptait  70  ecoles  avec  liO  classes  et  2  543  eleves  et 
un  budget  de  2  666  livres.  Dix  ans  plus  tard,  cette  somme  s'^levait  a 
25  201  livres  et  en  1898  k  169  004  livres  y  compris  les  sul)ventions  aux 
6coles  normales. 

Pour  I'Enseignement  artistique  egalement,  les  credits  accordes 
par  lo  gouvernement  furent  de  plus  en  plus  dlev^s. 

<Jn  jugera  par  les  chiffres  suivants  des  subventions  accord^es  pour 
lEriseignement  artistique  dans  les  diverses  ecoles  et  classes  :  pour 
200  ecoles  artistiques  avec  53  classes  suppl6mentaires.  44  700  livres. 

Pour  1284  classes  artistiques  27  412  livres,  et  pour  I'Enseigne- 
iiieiit  artistique  dans  les  6co]es  normales,  1  440  livres. 

Les  6I6ves  des  6coles  primaires  regoivent  aussi  des  prix  do  dessin, 
et  les  d^penses  totales  hashes  sur  le  r^sultat  de  leurs  examens  s'616- 
vfiit  a  11S25:j  livres,  mais  ces  credits  ne  fincnt  plus  g6r6s  par  le 
'I  Department  of  Scionro  and  .Art  ». 

Vw:  inodincalirjn  iiiiportantc  fut  inliddnilo  dans  la  fagon  de  di.stri- 
buer  les  credits  officlels  en  1890.  Auparavant  on  se  ba.sait,  pour  la 
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fixation  du  montant  de  ces  subventions,  sur  les  resultats  des  examens 
annuels  qui  avaient  lieu  dans  toute  I'Angleterre  aux  mois  de  mai  et 
do  juin ;  d'apres  les  nouveaux  regiements,  on  tint  compte  jusqu'a 
concurrence  d'un  certain  chiffre  du  nombre  des  auditeurs  de  chaque 
cours  regulier.  On  fixa  pour  les  cours  de  sciences  un  tarif  minimum 
de  2  pence  par  heure  par  eleve  dans  les  classes  elementaires  et  de 
4  pence  par  heure  dans  les  classes  superieures  pouvant  etre  verses 
apres  rapport  d'un  inspecteur  constatant  que  l'enseignement  de 
I'ecole  et  son  materiel  sont  satisfaisants  et  que  le  nombre  des  eleves 
dans  chaque  classe  n'est  pas  trop  eleve  pour  que  l'enseignement  soit 
profitable. 

Ces  subventions  peuvent  atteindre  un  maximum  de  6  pence  pour 
le  degre  elementaire  et  de  1  schilling  4  pence  pour  le  degre  superieur. 

Ces  chiffres  peuvent  meme  etre  plus  eleves  pour  I'lnstruction  pra- 
tique dans  les  laboratoires  particuliers. 

On  a  etabli  aussi  certains  considerants  et  des  tarifs  plus  forts  sont 
appliques  aux  ecoles  qui  possedent  un  cours  complet  d'Enseigne- 
ment  reparti  sur  trois  annees  ou  plus.  Le  nombre  de  ces  ecoles  scien- 
tifiques  relevant  du  departernent  atteint  maintenant  187. 

Pour  I'Enseignement  artistique,  le  tarif  va  de  1/2  penny  a  8  pence 
par  heure  et  par  eleve,  d'apres  le  groupement  des  sujets  d'etudes. 

II  existe  aussi  des  subventions  pour  les  travaux  des  eleves  dans 
les  ecoles  et  classes  d'art,  subventions  qui  peuvent  aller  jusqu'a 
3  livres  par  eleve  ;  et  pour  certains  sujets,  on  accorde  d'apres  le  re- 
sultat  des  examens  des  primes  variant  de  1  livre  jusqu'a  6  livres. 

Les  eleves  des  ecoles  de  sciences  et  des  ecoles  d'art  obtiennent  des 
bourses,  et  les  ecoles  d'art  recoivent  des  donations  en  faveur  des 
eleves-professeurs  et  des  eleves  qui  ont  obtenu  des  allocations,  des 
bourses  d'etudes,  etc. 

Le  ((  Department  of  Science  and  Art  »  a,  en  outre,  des  examens  et 
des  subventions  aux  ecoles  de  Science  et  d'Art,  I'administration  du 
«  Victoria  and  Albert  Museum  »  et  autres  institutions  de  ce  genre. 

II  y  a  aussi  dans  sa  direction  le  ((  Royal  College  of  Art  »  et  le  «  Royal 
College  of  Science  »  destines  primitivement  a  la  formation  de  profes- 
seurs,  le  ((  Geological  Survey  »  et  le  «  Museum  of  Practical  Geology  », 
les  Museums  d'Edinburg  et  de  Dublin,  le  «  Royal  College  of  Science  » 
de  Dublin,  la  «  Royal  Hibernian  Academy  )>,  et  la  «  Royal  Zoological 
Society  »  d'Irlande. 

Une  autre  section  de  I'lnstruction  publique  qui  a  ete  jusqu'a  un 
certain  point  plac6e  dans  la  direction  du  (( Department  of  Science  and 
Art  »,  est  la  section  relative  a  I'Enseignement  technique.  Dans  le  de- 
cret  de  1889  sur  I'Enseignement  technique,  il  est  stipule  que  ce  depar- 
tement  devra  etre  juge  et  arbitre  dans  tous  les  cas  ou  des  difflcultes 
ST  presenteraient  dans  I'application  du  decret ;  une  autre  clause 
ajoute  ceci  :  «  Dans  I'Enseignement  technique,  rentreront  I'Enseigne- 
ment des  branches  de  la  Science  et  de  I'Art  subventionnees  par  le 
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«  Department  of  Science  and  Art  »,  et  tout  autre  Enseignement  (sans 
en  excepter  les  langues  vivantes,  le  commerce  et  lagriculture,  re- 
connus  legalement  par  le  departement  dans  une  minute  presentee 
au  Parlement  et  portant  une  note  de  Tautorite  locale  attestant  que 
tel  ou  tel  Enseignement  est  necessaire  dans  la  region  ». 

On  le  voit,  le  departement  est  juge  sans  appel  toutes  les  fois  ou 
il  s'agit  de  determiner  quel  est  le  genre  d'Enseignement  technique 
qui  convient  le  mieux  a  telle  ou  telle  region,  ou  de  savoir  si  les  me- 
sures  prises  par  des  autorites  locales  pour  assurer  TEnseignement 
dans  leur  localite  sont  suffisantes,  ou  si  telle  ou  telle  ecole  ou  insti- 
tution a  droit  a  recevoir  une  subvention,  enfin  dans  tons  les  cas  que 
pent  presenter  Tapplication  du  decret. 

Le  decret  sur  les  impots  locaux  (taxes  et  contributions  indirectes), 
porte  en  1890  a  donne  un  grand  developpement  a  I'Enseignement  tech- 
nique en  Angleterre.  En  vertii  de  ce  decret,  une  somme  de  3/4  de 
million  a  ete  mise  chaque  annee  par  le  Tresor  a  la  disposition  des 
Conseils  de  Comites  administratifs  de  Comtes  et  de  «  County  Bo- 
roughs »  pour  faciliter  I'application  du  decret  sur  I'Enseignement 
technique. 

Ce  decret  autorise  les  Conseils  de  Comte  et  de  ((  County  Borough  » 
et  autres  autorites  reconnues  comme  autorites  locales  par  les  «  Public 
Health  Acts  »,  a  lever  dans  leur  circonscription  administrative  une 
taxe  de  1  penny  par  an,  en  vue  des  depenses  de  I'Enseignement  tech- 
nique. 

En  1891,  fut  porte  un  decret  autorisant  les  autorites  locales  a  dis- 
tribuer  des  bourses  sur  les  fonds  de  I'Enseignement  technique. 

Presque  toutes  les  sommes  produites  par  I'application  du  decret 
de  <(  Local  Taxation  »,  et  dont  le  total  atteint  a  pi^esent  850  000  livres 
par  an.  sont  employees  dans  des  buts  d'enseignement  et  un  grand 
nombre  des  autorites  nomm6es  pr^cedemment,  particuli^rement  dans 
les  districts  manufacturiers,  ont  lev6  une  taxe  additionnelle  en  vertu 
du  decret  de  1889. 

Un  grand  nombre  d'ecoles  techniques  importantes  et  d'autres 
6coles  ont  ete  fondles,  et  le  nombre  des  eleves  de  ces  6coles  a  plus 
que  double  en  ces  dix  dernieres  ann6es. 

Lorsque  Ton  parle  de  I'Enseignement  technique  en  Angleterre,  il 
faut  mentionnei-  d"une  fa(;nn  toute  particuliere  le  systeme  d'examens 
technologiques  applique  par  les  «  City  and  Guilds  »  de  Londres. 

En  1878,  un  certain  nnmbi-e  des  plus  importantes  <(  City  Livery 
Companies  »  de  Londres  s'entendirent  avec  la  coiiDoration  de  la 
«  City  of  London  »  pour  fonder  I'Institut  des  «  City  and  Guilds  of 
London  »  pour  ravanromont  do  TEnseignomont  technique. 

O'tte  ?ic)c\('A{',  riutro  la  constiuction  d'une  <(  Central  Institution  » 
A  South  Kensington,  se  chargea  des  plan.s  d'examens  (^tablis  par  la 
«  Society  of  Arts  »,  6tablit  un  coll6ge  technique  d,  Finsbury  et  plu- 
sleurs  autres  6coles, 
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Actuellement,  les  examens  technologiques  ne  portent  pas  sur 
moins  de  67  branches  d'Enseignement  technologique  dans  toutes 
les  parties  du  Royaume-Uni,  et  il  est  certain  que  ces  examens  ont 
contribue  dans  une  grande  mesure  a  faire  progresser  I'Enseigne- 
ment  technique. 

La  tentative  de  decentralisation  qui  a  fait  mettre  a  la  disposition 
des  autorites  locales  de  fortes  subventions  pour  encourager  cette 
branche  de  I'Enseignement  a  ete  couronnee  de  succes  et  a  eveille 
I'attention  du  public  non  seulement  pour  I'Enseignement  technique 
en  particulier,  mais  pour  les  diverses  branches  de  I'Art  et  de  la 
Science  qui  sont  en  rapport  intime  avec  cet  Enseignement. 

C'est  surtout  grace  au  systeme  etendu  de  cours  sur  ces  derniers 
sujets  d'enseignement,  rendu  applicable  par  les  subsides  si  long- 
temps  fournis  par  le  gouvernement,  que  I'^tablissement  d'un  Ensei- 
gnement technique  tel  qu'il  existe  aujourd'hui  a  ete  rendu  possible. 
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Au  iiiois  davril  dernier,  un  Acte  du  Parlement  a  etabli  pour 
la  premiere  fois  un  «  department  »  du  gouvernement  charge 
de  Tadministration  de  I'enseignement  technique  pour  I'lrlande.  Ce 
«  department  »  ou  ministere,  pour  employer  le  mot  frangais  corres- 
pondant,  est  appele  ministere  de  I'Agriculture  et  de  I'Enseignement 
technique  pour  llrlande. 

Jusquici  I'enseignement  en  Irlande,  en  dehors  des  Universites, 
relevait  administrativement  de  deux  departements  :  le  Conseil  de 
rinstruction  publique  et  le  conseil  de  V  a  Intermediate  Education  ». 

Le  premier  s"occupe  exclusivement  de  Tenseignement  primaire  et 
n'a  que  des  rapports  indirects  et  relativement  insignifiants  avee 
I'enseignement  technique. 

Le  second  administre  le  fonds  des  subventions  aux  ecoles  d'en- 
seignement  secondaire  et  encourage  particulierement  les  6tudes 
litteraires  ou  scientiflques.  Pendant  quelques  ann6es,  un  credit 
limits  a  ete  ouvert  au  d6partement  des  Sciences  et  Arts  de  «  Soulh 
Kensington  »  en  faveur  de  I'instruction  technique  en  Irlande,  mais 
les  conditions  administratives  de  ce  pays,  et  c'est  la  une  des 
reformer  que  se  proposait  d'op6rer  I'Acte  de  cette  annee,  ont 
pendant  longtemps  empSche  I'emploi  utile  des  credits  ranges  dans 
ce  chapitre. 

Jusqu'en  1900  I'lrlande  a  6t6  absolument  d6pourvue  de  tout  sys- 
teme  s6rieux  de  cet  enseignement  pratique  qui  a  6te  reconnu  par- 
tout  ailleuis  si  avantageux  pour  les  interets  de  I'agriculture  et  de 
I'industrie. 

TI  est  interessant,  cependant,  de  voir  un  ((  d^partement  pour 
rirlandf?  »  t^tre  un  des  premiers  en  Europe  'k  ^laborer  clairement  un 
plan  d'oiisoignement  technique  agricole. 

L'histiirique  de  cette  tentative  est  contenu  dans  un  rapport 
offlrici  dun  ancien  commissaire  resident  de  I'instruction  publique 
en  Irlande.  D6jd,  en  1838,  le  conseil  de  I'instruction  publique,  dont 
nous  avons  deja  pnrlo.   (^(ablissalt  pr6s  de  Dublin   uiio  ecolo  nor- 
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male,  ou  les  instituteurs  pouvaient  etudier  I'agriculture.  De  cette 
fagon  on  introduisait  renseignement  de  I'agriculture  dans  les  ecoles 
primaires.  Cette  idee  d'un  enseignement  agricole  pratique  dans  les 
ecoles  primaires  fut  favorablement  accueillie  par  le  pays.  Une 
commission  d'enquete  reunie  en  1843  fit  bon  accueil  au  projet  et 
recommanda  I'etablissement  d'ecoles  speciales  d'agriculture. 

Les  societes  d'agriculture  et  des  personnalites  en  vue  expri- 
merent  leur  approbation  et  cette  question  passionna  le  pays.  En 
1848  I'lrlande  adoptait  une  institution  qui  a  actueliement  tant 
d'importance  dans  I'enseignement  agricole  sur  le  continent  :  les 
tournees  accomplies  par  des  agronomes  qui  se  rendent  dans  les 
fermes  pour  conseiller  aux  cultivateurs  telle  ou  telle  modification 
dans  les  methodes  de  culture,  font  entreprendre  des  drainages,  etc. 

Le  Conseil  de  I'lnstruction  publique,  encourage  par  I'opinion 
publique,  donna  plus  de  developpement  a  ses  plans  primitifs.  II 
etablit  vingt  fermes  modeles  et  affecta  des  sommes  considerables 
a  la  construction  de  maisons,  de  fermes  et  a  I'achat  de  materiels 
agricoles.  Mais  ces  tentatives  se  produisirent  precisement  a  I'epoque 
ou  la  doctrine  du  «  laissez  faire  »  se  repandait  le  plus  en  An- 
gleterre.  On  protesta  a  Liverpool  contre  les  mesures  prises  par 
le  Conseil  de  I'lnstruction  publique  d'Irlande  ;  on  protesta  qu'il 
n'etait  pas  admissible  pour  I'Etat  de  former  des  agriculteurs  et 
des  fermiers  aux  frais  du  Tresor.  Tous  les  secretaires  d'Etat  quand 
ils  vinrent  en  Irlande  manifesterent  leur  hostilite  a  cette  idee.  Le 
Tresor  fit  une  opposition  serieuse  et  le  Conseil  de  I'lnstruction 
publique  cedant  aux  circonstances  clut  renoncer  a  son  projet.  Le 
peu  d'enseignement  technique  donne  encore  en  Irlande  par  le 
Conseil  de  I'lnstruction  publique  n'est  qu'un  souvenir  de  ce  plan 
ambitieux.  Quelques  fermes-ecoles  continuent  a  fonctionner  et  il 
reste  deux  fei*mes  modeles,  I'une  pres  de  Dublin  et  I'autre  pres  de 
Cork,  ou  Ton  s'occupe  surtout  de  la  production  et  de  I'utilisation  du 
lait. 

Telles  etaient,  lors  des  vacances  parlementaires  de  I'annee  1895, 
les  conditions  ou  se  trouvait  I'enseignement  agricole  en  Irlande. 
Sur  la  proposition  d'un  membre  irlandais  du  Parlement,  un  groupe 
d'Irlandais  appartenant  a  divers  partis  poiitiques  se  reunit  et 
forma  un  comite  destine  a  prendre  en  main  les  interets  communs 
de  I'lrlande  au  point  de  vue  agricole  et  industriel.  C'est  ce  qu'on 
appela  le  <(  Comite  de  vacances  ».  II  fit  une  enquete  approfondie 
sur  les  methodes  employees  pour  utiliser  les  credits  publics  accordes 
a  I'agriculture,  a  I'industrie  et  a  I'enseignement  technique  dans  les 
differents  pays  d'Europe.  Dans  un  rapport  oil  il  consigna  les 
resultats  de  cette  enquete  il  presenta  un  projet  de  legislation  de 
cette  matiere.  Le  gouvernement  actuel  accueillit  ce  projet  avec  bien- 
veillance  et  le  secretaire  pour  I'lrlande,  M.  Balfour,  qui  a  toute  la 
largeur  de  vues  et  I'activite  d'un  veritable  homme  d'Etat,  resolut  de 
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presenter  un  bill  dormant  valeiir  legale  au  rapport  du  Comite  de 
vacances.  En  1898,  M.  Balfour  fit  adopter  un  Acte  etablissant  un 
systeme  de  gouvernement  local  en  Irlande,  en  vertu  duquel  cliaque 
comte  sera  pourvu  d'un  conseil  analogue  dans  ses  fonctions  a  un 
conseil  gent§ral  frangais,  bien  que  different  dans  sa  constitution,  et 
chaque  municipalite  irlandaise  d'une  autorite  locale  semblable. 

L"annee  suivante,  on  presentait  un  bill  ordonnant  la  creation 
d'un  nouveau  departement  de  I'agriculture  et  de  Fenseignement 
technique. 

Ce  departement  a  ete  constitue  de  fagon  a  etre  en  harmonie  avec 
le  systeme  des  gouvernements  locaux.  II  a  ete  modele  sur  les  minis- 
teres  de  ce  genre  existant  dans  les  pays  d'Europe.  Le  decret  stipule 
que  le  departement  dependra  d'un  Conseil  de  I'Agriculture  dont 
les  memijres  seront  choisis  pour  les  deux  tiers  par  les  nouveaux 
conseils  de  comte  et  pour  un  tiers  par  le  departement.  Le  premier 
secretaire  pour  I'lrlande  est  president  du  departement,  mais  le  chef 
pai'lementaire  direct  du  departement  ou  ministre  en  est  le  vice- 
president. 

Du  departement  relevent  maintenant  certaines  fonctions  qui 
appartenaient  a  plusieurs  anciennes  divisions  du  gouvernement 
irlandais,  y  compris  celles  qui  avaient  rapport  aux  decrets  sur  les 
epizootics,  a  I'administration  de  la  peche,  et  les  fonctions  du  Con- 
seil de  rinstruction  publique  en  ce  qui  concerne  les  ecoles  d'agri- 
culture  restees  ouvertes. 

Avec  les  credits  affectes  a  ces  departements  et  ceux  qui  lui 
appartiennent  en  propre,  le  nouveau  departement  pourra,  chaque 
annee,  disposer  de  IGO  000  livres  sterling  en  faveur  de  I'agriculture, 
des  industries  rurales  et  de  I'enseignement  technique. 

Une  des  clauses  du  decret  porte  la  creation  d'une  commission 
consultative  de  I'enseignement  ou  siegeront  des  representants  des 
autres  conseils  de  I'enseignement. 

Le  but  de  cette  commission  est  de  mettre  autant  que  possible 
le  nouveau  systeme  en  harmonie  avec  le  mecanisme  entier  de 
I'enseignement  du  pays. 
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Dni'Ctour  de  la  scLtion  des 
sciences  sociales  el  ecoao- 
raiques  a  I'Kcolo  noniiale  de 
Chicago 


L'ENSEIGNEMENT   DES    SCIENCES    SOCIALES 

DANS  LES  ECOLES  PRIMAIRES 


I.    —   NECESSITE   DE    GET   ENSEIGNEMENT 

La  necessite  d'enseigner  les  sciences  sociales  dans  les  ecoles 
primaires  d'une  democratie  s'est  revelee  plus  tard  que  la  necessite 
de  les  enseigner  dans  les  ecoles  secondaires.  Cependant  cet  ensei- 
gnement  est  logique  et  indispensable. 

Cela  a  ete  demontre  d'une  fagon  extremement  serieuse  et  appro- 
fondie  par  M.  Edmond  J.  James,  professeur  a  FUniversite  de  Chi- 
cago, dans  son  ouvrage  intitule  :  Le  Role  des  Sciences  politiques 
et  sociales  dans  VEducation  moderne  ;  lent  importance  pour  la  pre- 
paration a  la  vie  civique  dans  an  Etat  libre  i. 

L'auteur  etablit  un  parallele  entre  les  sciences  sociales  d'une 
part,  et  les  sciences  naturelles  de  I'autre.  De  meme  que  I'etude  des 
sciences  physiques,  dit-il,  est  entree  dans  notre  systeme  d'education, 
par  rUniversite,  et  en  passant  dans  les  colleges  et  les  ecoles  secon- 
daires a  penetre  jusque  dans  I'enseignement  primaire  sous  le  titre 
d'histoire  naturelle,  de  m6me  les  sciences  sociales  devront  etre 
canalisees  a  travers  tout  notre  systeme  universitaire. 

M.  James  dit  en  propres  termes  :  «  Les  sciences  politiques  et 
sociales  ou  pour  mieux  dire,  I'etude  des  questions  examinees  par 
ces  sciences,  doit  servir  de  moyen  d'education  et  d'instruction  a 
tous  les  degres  de  notre  systeme  universitaire,  depuis  I'Universite 
jusqu'au  Kindergarten.  La  politique  et  Feconomie  politique,  ces 
mots  etant  entendus  au  sens  le  plus  large,  ou  autremont  dit  F^tude 
des  questions  relatives  4  ces  sciences  doit  faire  partie  constitutive 
des  programmes  d'enseignement,  ce  mot  6tant  entendu  au  sens  le 
plus  large  6galement,  de  notre  systeme  de  preparation  intellec- 
tiiello  politique  et  industrielle  (p.  361).  » 

II  y  aurait  A  citer  unc  etude  impoitante  de  cette  question,  la 
monographic  intitul6e  :  Preparation  a  la  vie  civique,  par  M.  J.  W. 

1.    Annals    of    the    Amerlrnn    Acmlenin.  vul.  X. 
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Jenks  de  I'Universite  de  Cornell,  publiee  dans  un  supplement  au 
second  annuaire  de  la  Tsational  Ilerbart  Society  1896  ;  et  differents 
travaux  sur  le  meme  sujet  par  MM.  E.  J.  James,  C.-C.  van  Lieu, 
J.  W.  Jenks,  Frank  Mc  Murry,  Louis  Galbreath,  H.  M.  Slauson, 
O.-T.  Bright,  Frank  Dixon,  dans  le  supplement  du  3*=  annuaire  de 
la  meme  societe,  paru  en  1897. 

Ajoutons  que  pendant  ces  dix  dernieres  annees  I'interet  des 
educateurs  en  general,  et  a  un  degre  nioindre,  I'attention  des  pen- 
seurs  s'est  portee  sur  le  probleme  d'une  preparation  plus  ration- 
nelle  des  gargons  et  des  filles  aux  devoirs  et  aux  responsabilites 
inevitables  des  citoyens  dans  une  democatie  representative,  et  ce 
qui  est  plus  necessaire  encore  a  une  existence  intelligente  et  vrai- 
ment  sociale  en  commun  selon  le  regime  des  villes  modernes. 

Comme  la  cause  de  cet  interet  qui  s'est  manifeste  pour  I'educa- 
tion  sociale  etait  la  conscience  de  I'incompetence  politique  et  de 
la  venalite  de  beaucoup  d'electeurs,  le  resultat  a  ete  un  effort 
fait  dans  certains  quartiers  pour  faire  donner  I'instruction  civique 
dans  les  ecoles  primaires.  Autant  que  je  sache,  cet  effort  a  d'abord 
ete  accompli  par  I'initiative  individuelle  de  professeurs,  principaux 
ou  surveillants,  en  differentes  parties  du  pays,  mais  actuellement, 
cet  enseignement  est  en  train  de  s'organiser  sur  une  plus  grande 
echelle. 

Par  exemple,  les  Regents  de  I'Etat  de  New-York  exigent  verita- 
blement  que  les  candidats  aux  diplomes  des  High  Schools  de  cet 
Etat,  d'ou  sortent  la  plupart  des  instituteurs  primaires,  passent  un 
examen  elementaire  des  questions  d'enseignement  civique. 

La  ville  de  Chicago,  Illinois,  exige  aussi  de  la  part  des  candi- 
dats aux  postes  d'instituteurs  primaires  et  de  directeurs  d'ecoles, 
une  certaine  connaissance  de  ces  questions. 

Dans  I'Etat  de  North  Dakota,  egalement,  les  candidats  au  certi- 
ficat  d'instituteur  local  (county  teacher)  doivent  passer  un  examen 
d'instruction  civique,  et  les  candidats  au  certificat  d'instituteur 
d'Etat  {state  certificate)  un  examen  d'instruction  civique  et  d'eco- 
nomie  politique. 

II  est  probable  que,  ailleurs,  les  conditions  d'admission  sont  les 
memes  et  que,  en  tout  cas,  ces  mesures  se  generaliseront.  En  fait, 
quoiqu'on  ait  peu  satisfait  aux  necessites  nouvelles  d'une  meilleure 
education  sociale,  les  personnes  qui  pensent,  se  convainquent  de 
plus  en  plus  que  cette  necessite  est  inherente  a  notre  vie  democra- 
tique  americaine,  et  doit  necessairement  par  suite  s'exprimer  de 
quelque  fagon.  Meme  maintenant,  11  sera  peut-etre  vrai  de  dire  que 
la  grande  question  qui  se  pose  pour  les  Etats-Unis,  ce  n'est  plus  de 
faire  sentir  cette  necessite  d'une  meilleure  education  sociale,  mais 
de  donner  sous  une  forme  neuve  et  vivante  cette  education  socia- 
lisatrice  (socializing  education)  dont  nous  sentons  deja  nous-memes 
le  besoin. 
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II.  —  CE  QVl   A  ETE  FAIT 

Pendant  longtemps,  on  a  cru  generalenient  aux  Etats-Unis,  que 
le  systeme  de  Fecole  publique  per  se  etait,  pour  des  raisons  vagues, 
capable  de  preparer  tous  les  enfants  a  la  vie  civique  dans  une 
democratic.  Lorsque,  en  divers  milieux,  on  eut  commence  a  douter 
fortement  de  la  verite  de  cet  axiome,  les  premiers  efforts  accomplis 
dans  le  but  de  donner  une  meilleure  education  sociale  aux  enfants, 
eurent  pour  resultat  d'etablir  un  enseignement  nettement  politique. 
La  methode  appliquee  tout  d'abord  consista  a  introduire  dans  les 
classes  superieures  des  ecoles  primaires,  en  passant  par  le  college 
et  I'ecole  secondaire,  le  systeme  d'analyse,  de  dissection  de  la  con- 
stitution federale,  que  Ton  appliquait  couramment  dans  I'enseigne- 
ment  superieur.  On  croyait  par  cette  analyse  remplacer  cette  edu- 
cation sociale,  appelee  preparation  a  la  vie  civique,  que  le  systeme 
des  ecoles  publiques  a  lui  seul  etait  impuissant  a  donner. 

Mais  cet  enseignement,  dans  les  quelques  rares  ecoles  qui  I'avaient 
organise,  n'etait  donne  que  dans  la  6''  et  la  7'^  classes,  classes 
jusqu'auxquelles  vont  fort  peu  d'eleves  des  ecoles  primaires.  Void 
le  resume  des  reponses  donnees  par  cinquante  personnes  origi- 
naires  de  douze  Etats,  mais  appartenant  pour  la  plupart  a  Fensei- 
gnement  secondaire.  Quelques  reponses  s'appliquent  aussi  aux 
ecoles  pi'imaires  et  treize  s'appliquent  exclusivement  a  ces  dernieres. 

En  lisant  ce  resume  des  reponses  regues,  on  pourra  se  faire  une 
idee  du  but  des  methodes  et  des  resultats  de  Tenseignement  de  la 
science  civique  dans  les  ecoles  primaires  et  les  ecoles  secondaires. 


RESUME 

1°  L'enseignement  de  I'^conomie  politique  n'ct  organist,  comma 
enseignement  particulier,  dans  aucune  ecole. 

2°  La  science  civique  est  enseignee  dans  plus  d'ecoles  secon- 
daires que  r^conomie  politique,  et  dans  les  ecoles  qui  offrent  a  la 
fois  les  deux  enseignements,  les  cours  d'enseignement  civique  sont 
j)lus  frequents  en  moyenne  que  les  cours  d'dconomie  politique, 
ct  suivis  par  un  plus  grand  nombre  d'eleves. 

3"  Les  auteurs  des  r6ponses  ont  une  preference  marquee  pom' 
los  methodes  qui  oliligeiit  a  consulter  divers  livres,  et  qui  encou- 
ragent  I'etude  des  fails  speciaux,  locaux,  6conomiques  et  politiques, 
ft  portent  ;\  la  discussion  ;  en  un  mot  pour  les  m6thodoR  qui  ten- 
tent  d'etablir  une  relation  entre  les  (juestions  etudiees  ct  le  niilicu 
immediat  on  vivent  les  616ves,  plutftt  que  de  se  borner  d,  une  etude 
a  coups  de  manuel  de  la  th6orie  sociale  et  6conomiquo. 
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4"  Les  auteurs  des  reponses  montrent  une  connaissance  peu 
approfondie  des  effets  d'une  instruction  civique  serieuse  sur  la 
conduite  civique  des  eleves  des  ecoles  publiques.  Cependant  lis 
admettent  que,  en  general,  une  idee  claire  des  faits  de  la  vraie 
vie  civique,  aura  pour  resultat  de  faire  bien  pratiquer  les  devoirs 
de  la  vie  civique. 

5"  La  plupart  des  reponses  se  rendent  compte  assez  bien  de 
rimportance  de  I'enseignement  scolaire  pour  preparer  les  jeunes 
gens  a  devenir  de  bons  citoyens,  mais  dans  quelques  cas,  11  est 
demontre,  avec  beaucoup  de  preuves  a  I'appui,  que  I'enseignement 
actuel  prepare  plutot  a  la  vie  dans  le  sein  d'une  democratie  que 
dans  celui  d'une  autocratic. 

6°  Les  opinions  sont  tres  diverses  sur  la  capacite  des  6tudiants 
a  organiser  leurs  clubs,  leurs  associations  sportives,   etc.,  etc. 

7"  Peu  de  reponses  accordent  beaucoup  de  valeur  a  ces  associa- 
tions volontaires  comme  preparation  a  la  vie  civique  democrati- 
que. 

8°  Les  questions  portant  sur  la  part  prise  par  les  §leves  dans 
la  vie  civique  et  en  g6n6ral,  de  la  communaute  ont  ete  soil  passees 
sous  silence,  soit  mal  interpretees,  parfois  trait^es  en  simple  plai- 
santerie. 

On  s'est  peu  attache  a  montrer  les  rapports  pouvant  exister  entre 
la  vie  scolaire  et  la  vie  de  la  communaute  prise  dans  son  ensemble. 
9"  Toutes  les  reponses  concordent  sur  ce  fait  que  la  preparation 
a  la  vie  civique  est  un  fait  d'importance  capitale  aux  Etats-Unis, 
surtout  maintenant.  Plusieurs  expriment  la  conviction,  peut-etre 
I'espoir  plutot,  que  le  systeme  d'enseignement  par  I'ecole  publique 
aura  une  influence  favorable  au  point  de  vue  de  I'amelioration  de 
la  vie  civique,  mais  certains  expriment  aussi  la  crainte  que  cette 
preparation  de  I'ecole  ne  se  laisse  entrainer  vers  la  polemique  et 
la  politique  de  politiciens  au  lieu  de  se  borner  a  I'enseignement  des 
principes  civiques  i. 

Pour  obtenir  plus  de  renseignements  sur  les  m^thodes  et  I'en- 
seignement des  sciences  civiques,  et  quelques  donnees  sur  la  fagon 
dont  elles  sont  enseignees  dans  les  differentes  classes  des  ecoles 
primaires,  une  seconde  enquete  a  ete  faite.  Soixante-quinze  per- 
sonne  ont  repondu  de  vingt-deux  Etats  differents. 

Trente-cinq  reponses  provenaient  de  personnes  faisant  partie  de 
I'enseignement  elementaire,  et  plusieurs  autres,  de  personnes  ayant 
enseigne  dans  ces  ecoles.  De  ces  reponses,  il  resulte  que  I'enseigne- 
ment civique  formel  a  regu  droit  de  cit6  dans  nombre  d'ecoles 
primaires  de  la  majorite  des  Etats  du  Nord  et  de  quelques  Etats 
du  Sud. 

1.  Ceci  est  emprunte  a  un  article  que  nous  avons  publie  en  octobre  1898,  dans 
la  School  Review,  University  of  Chicago  Press,  Chicago,  sous  le  titre  :  An  Inquiry 
nelatinij  to  Training  for  citizcnshii)  in  the  Public  Schools. 
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Voici  dans  queiles  classes  est  doiine  cet  enseignement  dans  les 
ecoles  d"ou  nous  avons  regu  des  reponses  : 

Pour  20  ecoles  dans  la  8*  classe  ; 

—  9  —  7«  et  8«  classes  ; 

—  6  —  6%  7«  et  8«  classes  ; 

—  2  —  5%  6%  7^  et  S**  classes; 

—  3  —  dans  toutes  les  classes  i. 


En  sonime  toutes  ces  reponses  demontrent  que  ce  que  soute- 
nait  le  profeseur  James  (dans  I'ouvrage  cite  plus  liaut),  a  savoir, 
que  les  questions  des  sciences  civiques  et  d'economie  politique 
devraient  etre  enseignees  dans  toutes  les  classes  des  ecoles  pu- 
bliques,  a  ete  deja,  en  ce  qui  concerne  I'enseignement  civique,  ap- 
plique dans  au  moins  quelques  ecoles  et  qu'on  a  une  tendance  a 
faire  la  meme  chose  pour  un  certain  nombre  d'autres  ecoles. 

Au  cours  de  cette  enquete  nous  avons  encore  pose  la  question 
suivante  : 

A  quel  age  les  eleves  doivent-ils  commencer  Fetude  de  la  science 
civique  ? 

12  personnes  ont  repondu  que  Finstruction  civique  devait  etre 
donnee  dans  toutes  les  classes  ; 

3  qu'elle  devait  etre  donnee  a  Foccasion  d'autres  enseignements 
dans  la  V^  classe,  et  d'une  fagon  formelle  dans  les  6®,  7"  et 
8*=  classes  ; 

4  designent  les  classes  de  la  3'*  a  la  8*^  classe  ; 

1  designe  les  classes  de  la  4^  a  la  8^ ; 

3  designent  les  classes  de  la  5"  a  la  8^ ; 

9  designent  les  classes  de  la  6^  a  la  8® ; 
6  fixent  I'age  minimum  a  dix  ans  ; 

5  fixent  Fage  minimum  de  12  a  14  ans  ; 

2  limitent  cet  enseignement  a  la  High  School  ; 

2  disent  que  I'enseignement  civique  ne  doit  dtre  donne  que  lors- 
que  les  eleves  sont  deja  arrives  a  Fadolescence. 

Pour  ce   qui   est   des  methodes    :    11   personnes   preconisent   Ui 
methode  orale  ; 
2  conseillent  I'emploi  d'un  livre  ; 

5  conseillent  les  6tudes  pratiques  ; 

6  conseillent  les  etudes  d'apres  les  faits  du  jour  ; 

10  conseillent  les  etudes  relatives  au  gouvernement  do  la  maison, 
de  la  cit6  et  de  F6cole  ; 

2  veulent  qu'on  se  place  d  un  point  de  vue  moral ; 

3  veulent  qu'on  oxplique  d'apres  la  vie  scolairo,  les  privileges 
et  Ic  droit  de  propriete  ; 

1.  Les  r6sultats  dc  cette  enquete  ii Unt  encore  6t6  publl6s  nullc  part. 
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1  vent  que  cet  enseignement  soit  uni  a  celui  de  I'histoire  et  de 
la  geographie  ; 

1  conseille  d'eiiseigner  la  science  civique  par  Fetude  des  metiers 
et  professions,  et  4  par  I'etude  de  biographies. 

Quelque  chose  qui  fait  esperer  une  amelioration  de  I'education 
sociale  politique,  c'est  la  publication  recente  de  plusieurs  manuels 
qui  sont  beaucoup  plus  en  rapport  avec  Tintelligence  des  enfants 
que  tous  les  livres  ecrits  jusqu'ici. 

Mentionnons  parmi  ces  ouvrages  : 

1°  WiLLOUGHBY,  The  Rights  and  Duties  of  American  citizenship 
(American  Book  C,  New-York). 

2°  FoRMAN,  First  Lessons  in  Civics  (American  Book  C°). 

3°  Dole,  The  Young  Cilizen  (D.  C.  Heath  and  C°,  Boston). 

L'usage  intelligent  de  livres  de  ce  genre,  complete  par  de  nom- 
breuses  observations,  et  I'etude  des  attributions  speciales  et  des 
formes  de  Torganisation  politique  locale,  avec  laquelle  I'enfant  «e 
trouve  en  contact  bien  des  fois,  ne  pent  que  produire  des  citoyens 
richement  doues  au  point  de  vue  de  la  conscience  et  de  I'intelli- 
gence  sociales.  Que  cette  education  revete  un  caractere  plus  vivant 
en  faisant  faire  a  I'enfant  un  pas  de  plus,  et  elle  donnera  a  ce 
dernier  une  intelligence  sociale  et  des  habitudes  sociales.  Tl 
s'agit  d'obtenir  sa  cooperation  active  pour  faire  de  la  communaute 
scolaire,  une  covinnmaute  ideate.  II  faut  socialiser  ses  jeux,  ses 
reunions  ses  societes  ;  il  faut  faire  de  tout  cela  comme  une  petite 
cite  ;  en  un  mot,  il  faut  le  socialiser  par  rapport  a  tout  groupe  dont 
il  se  trouve  etre  un  membre. 

En  plusieurs  villes  des  Etats-Unis  on  a  fait  dans  les  ecoles  pri- 
maires  des  tentatives  de  ce  genre.  Mais  en  general  cela  ne  va  pas 
bien  loin  parce  que  les  professeurs  capables  de  conduire  cette 
oeuvre  a  bonne  fin,  ne  sont  pas  nombreux. 

Des  faits  enonces  plus  haut,  des  renseignements  obtenus  a  la 
suite  des  enquetes  dont  j'ai  parle,  et  des  faits  que  j'ai  pu  relever 
moi-meme  par  des  observations,  des  conversations,  ou  des  echanges 
de  correspondances,  on  pent  conclure  comme  suit  : 

1°  La  necessity  d'une  bonne  education  social'^  portant  a  la  fois 
sur  les  habitudes  et  sur  I'intelligence  de  I'eleve  moyen  de  nos  ecoles 
primaires,  aussi  bien  pour  ce  qui  est  des  simples  questions  locales 
que  des  affaires  publiques,  est  inherente  a  notre  ideal  et  a  nos 
institutions,  et  commence  d6ja  a  prendre  forme  et  a  etre  donn§e  et 
regue  d'une  fagon  intelligente  aux  Etats-Unis. 

2°  Les  efforts  faits  jusqu'ici  dans  le  but  de  donner  cet  enseigne- 
ment social  dans  les  ecoles  primaires,  se  sont  bornes  entierement 
a  enseigner  la  morale  civique  dans  les  7«  et  8"  classes,  dans  un 
nombre  tres  restreint  de  ces  6coles. 

Aucun  effort  n'a  ete  fait  pour  introduire  un  enseignement  regu- 
lier  de  I'^conomie  politique  dans  les  ecoles  primaires.  On  ne  trouve 
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d'enseignement  social  bien  compris  que  dans  les  ecoles  ou  les  eta- 
blissements  universitaires  diriges  par  des  liommes  extremement 
amis  du  progres. 

3°  Le  chaos  est  la  methode  qui  domine.  La  plupart  des  pro- 
fesseurs  continuent  il  est  vrai,  a  analyser  et  a  discuter  soigneuse- 
ment  la  constitution  federale  et  I'organisation  des  Etats,  mais  peu 
d'entre  eux  se  preparent  a  assumer  la  taclie  nouvelle  de  creer  une 
pedagogic  developpant  la  bienveillance  sociale,  des  habitudes 
sociales,  rintelligence  sociale. 

Ces  derniers  professeurs  se  servent  de  la  vie  scolaire  en  commun 
au  point  de  vue  actif,  des  jeux  de  I'enfant  et  des  associations 
volontaires  qu'il  organise,  du  role  concret  des  corps  politiques 
locaux  avec  lesquels  I'enfant  se  trouve  en  contact  de  tous  c6t6s, 
et  enfin,  des  grands  faits  generaux  de  la  dependance  reciproque 
des  differents  metiers  au  point  de  vue  industriel,  pour  faire  gra- 
duellement  de  I'enfant  un  etre  social,  dans  ses  actes,  ses  desseins, 
son  intelligence. 

De  Textension  en  quelque  sorte  contagieuse  de  ces  quelques  cas, 
encore  sporadiques,  de  bon  enseignement  social,  depend  le  progres 
futur  de  I'enseignement  rationnel  des  sciences  sociales  dans  les 
ecoles  primaires  des  Etats-Unis. 
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L'ENSEIGNEMENT   DES  SCIENCES    SOCIALES 

AUX  ETATS-UNIS 


DANS   LES  ECOLES   SECONDAIRES 

Abstraction  faite  de  I'liistoire  qui  dans  nos  ecoles  publiques  n  est 
guere  que  I'enseignement  chronologique  des  faits  les  plus  impor- 
tants  et  de  la  biographie  des  grands  hommes,  presque  tout  I'ensei- 
gnement formel  des  sciences  sociales  dans  les  ecoles  secondaires 
aux  Etats-Unis  pent  rentrer  sous  les  deux  rubriques  suivantes  : 
enseignement  civique  et  economie  politique. 

Sous  le  titre  d'enseignement  civique  ou  de  science  du  gouverne- 
ment  civil,  on  entend  un  enseignement  qui  a  pour  but  de  repandre 
des  notions  exactes  sur  le  mecanisme  du  gouvernement  personnifie 
par  diverses  unites  politiques  telles  que  la  cite,  TEtat  ou  la  nation, 
sur  rhistoire  politique  et  constitutionnelle,  de  developper  I'interet 
des  eleves  pour  les  questions  de  philosophic  politique,  tout  en 
fixant  dans  la  memoire  quelques  principes  fondamentaux  du  droit 
commun  et  du  droit  international. 

Sous  Ic  titre  d'economie  politique,  rentre  non  seulemcnt  Texamen 
de  questions  d'economie  theorique,  mais  encore,  une  vue  genej'alc 
de  rhistoire  industrielle  et  economique,  et  un  apergu  de  la  situa- 
tion economique  actuelle  et  des  tendances  diverses  qui  se  dessi- 
nent.  Elle  sert  aussi  de  cadre  commode  pour  I'enseignement  des 
principes  de  I'ethique  et  de  la  sociologie,  sciences  dont  les  rapports 
avec  r^conomie  politique  ne  sont  pas  toujours  faciles  a  d6couvrir, 
mais  auxquelles  on  serait  sans  cela  assez  embarrasse  pour  faire 
une  place  dans  les  programmes  des  High  Schools. 

Je  me  propose  done  dans  ce  rapport  : 

1"  De  moiitrer  quelle  place  occupent  I'enseignement  civique  et 
I'enseignement  de  r6conomie  politique  dans  les  programmes  de  nos 
IliyJi  Schools. 

2"  D'indiquer  Ic  caract6re  que  revSt  I'enseignement  de  ces  ques- 
tions. 
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Le  dernier  rapport  du  commissaire  de  I'instruction  publique 
pour  les  Etats-Unis,  contient  une  liste  des  seize  plus  importants 
sujets  d'etudes  de  nos  ecoles  secondaires,  avec  le  nombre  des  eleves 
qui  suivent  chacune  des  branches  correspondantes  d'enseignement 
et  leur  pourcentage  par  rapport  au  nombre  total  des  eleves  inscrits 
dans  ces  ecoles.  Nous  ne  trouvons  sur  cette  liste  ni  l'enseignement 
civique  ni  I'economie  politique. 

Le  fait  que  quatre  ou  cinq  de  ces  branches  dites  les  plus  impor- 
tantes  de  notre  enseignement  reunissent  a  peine  cinq  pour  cent 
des  eleves  inscrits,  et  deux  d'entre  elles  moins  de  quatre  pour  cent ; 
le  fait  aussi  que  ce  rapport  ne  fait  meme  pas  mention  des  sciences 
dont  s'occupe  notre  congres,  est  un  commentaire  muet  et  cepen- 
dant  plus  eloquent  qu'encourageant  du  role  que  joue  l'enseigne- 
ment des  sciences  sociales  dans  les  ecoles  secondaires  des  Etats- 
Unis.  Mais  la  situation  n'est  cependant  pas  aussi  decourageante 
qu'elle  le  semblerait  a  premiere  lecture  de  ce  document. 

Lisons  les  rapports  sur  l'enseignement  dresses  dans  les  divers 
Etats.  Dans  le  Massachusets,  sur  224  High  Schools,  214  ont  a  leur 
programme  des  cours  d'enseignement  civique,  et  77  des  cours  d'eco- 
nomie  politique. 

Dans  I'Etat  de  New-York  dont  les  ecoles  superieures  et  acade- 
mies reunissent  un  total  de  66  342  eleves,  11509  de  ces  eleves  ont 
passe  dans  le  courant  de  I'annee  derniere  un  examen  sur  l'ensei- 
gnement civique  et  3  012  sur  I'economie  politique. 

Dans  le  North  Dakota,  le  State  Board  impose  ces  sujets  d'ensei- 
gnement au  programme  des  High  Schools. 

Ce  sont  la  des  exemples  favorables  prouvant  que  Ton  a  su  atta- 
cher  une  certaine  importance  dans  nos  High  Schools  a  l'enseigne- 
ment des  sciences  sociales. 

M.  Frederik  R.  Cow^,  professeur  a  I'ecole  normale  de  Oshkosh, 
Wisconsin,  qui  a  etudie  d'une  fagon  particulierement  soignee  les 
questions  relatives  a  l'enseignement  des  sciences  sociales,  formule 
les  conclusions  suivantes  : 

(c  Dans  les  Etats  de  New-England  :  New-York,  New-Jersey  et  Pen- 
sylvanie,  l'enseignement  de  I'economie  politique  est  abandonne 
aux  colleges,  et  les  ecoles  normales  ne  s'occupent  pas  du  tout  de 
ce  sujet. 

2°  Dans  les  Etats  du  centre  ainsi  que  dans  le  Missouri  et  le 
Colorado,  I'economie  politique  est  enseignee  dans  toutes  les  bonnes 
High  Schools  et  les  ecoles  normales. 

3°  Dans  tous  les  anciens  Etats  esclavagistes  et  le  Par  West,  ces 
questions  sont  en  general  negligees.  » 

II  y  a  dans  ces  conclusions  deux  faits  a  noter  : 

1°  Plus  de  80  p.  100  des  ecoles  secondaires  americaines  se 
trouvent  dans  les  Etats  nommes  au  cours  des  deux  premieres  con- 
clusions. 
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2"  Toutes  les  High  Schools  savif  quatre,  sur  lesquelles  on  a  pris 
des  renseignements  se  trouvent  dans  les  villes  dont  la  population 
est  superieure  a  70  000  habitants. 

D'apres  les  rapports  envoyes  sur  ce  sujet  au  comite  des  Dix,  et 
provenant  des  points  les  plus  divers  des  Etats-Unis,  on  voit  que 
I'economie  politique  est  enseignee  dans  environ  5  p.  100  des  ecoles 
secondaires  de  notre  pays.  Mais  le  nombre  des  ecoles  enseignant 
d'une  fagon  formelle  et  pavticuliere  la  science  civique,  est  certaine- 
ment  considerablement  plus  eleve. 

Une  autre  question  est  le  temps  consacre  par  les  programmes 
a  I'eneignement  de  ces  sujets  et  le  nombre  des  eleves  qui  suivent 
les  cours  speciaux  dans  les  ecoles  ou  existe  un  enseignement  de  ce 
genre. 

Les  tableaux  dresses  par  M.  Clow  nous  sont  encore  ici  tres  pre- 
cieux  a  consulter.  D'apres  ses  calculs  le  temps  moyen  consacre  a 
I'economie  politique  est  de  14,6  semaines  dans  les  ecoles  normales 
et  de  18,7  semaines  dans  les  High  Schools. 

Dans  les  High  Schools  de  Chicago,  ou  Ton  s'occupe  particulie- 
rement  de  Fetude  de  ces  questions,  la  science  civique  et  I'economie 
politique  sont  enseignees  au  cours  de  la  derniere  annee  d'etudes 
pendant  environ  20  semaines  chaque. 

Le  nombre  des  cours  est  de  quatre  par  semaine  et  chaque  cours 
dure  a  peu  pres  cinquante  minutes. 

Ces  cours  sont  entierement  facultatifs  et  le  nombre  des  eleves 
qui  y  assistent  depend  entierement  de  la  reputation  du  professeur. 

L'annee  derniere  la  moitie  environ  de  la  classe  de  quatrieme 
t'.nnee  assistait  aux  cours  d'enseignement  civique  et  d'economie 
politique.  Comme  la  moitie  environ  des  eleves  qui  entrent  dans  les 
High,  Schools  continuent  Icurs  etudes  jusqu'a  la  quatrieme  annee, 
25  p.  100  seulement  des  eleves  des  High  Schools  de  Chicago  regoi- 
vent  un  enseignement  regulier  des  sciences  sociales.  Cependant  co 
nombre  est  relativement  fort  grand. 

Le  Board  of  Regents  de  I'Etat  de  New^-York  dans  son  dernier 
bulletin  a  soumis  a  I'appreclation  des  dirocteurs  des  High  Schools 
et  academies  de  cet  etat  un  projet  de  neuf  cours  d'instruction  pour 
les  6coles  dont  le  temps  d'etude.^  est  de  quatre  annees.  Pour  les 
neuf  cours  Thistoire  ^lementaire  des  Etats-Unis  et  I'enseignement 
civique  sont  designes  pour  le  premier  semestre  de  la  premiere 
annee. 

Dans  quatre  de  ces  projets,  la  science  civique  est  etudiee  pen- 
dant le  second  semestre  de  la  premiere  ann6e,  d'une  fagon  parti- 
ruliore,  et  deux  autres  projets  d^signent  pour  I'^tude  de  I'economie 
j)f)litiqiie  le  dernier  semestre  de  la  quatrieme  ann6e. 

Ces  programmes  ont  ete  dresses  apres  un  exnmcn  ;ifi(Mi1if  des 
lirogi-;imrnes  actuellemcnt  appliqu6s  dans  cet  Etat. 

Si   Ton   veut  y  chercher   une    indication   sur  I'etat   actuoi    (1(!   la 
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question,  on  pourra  en  tirer  la  conclusion  que  presque  tons  les 
eleves  de  renseignement  secondaire  do  New-York  etudient  un  pen 
les  sciences  civiques  dans  leurs  rapports  avec  I'histoire  elementaire 
des  Etats  pendant  les  vingt  premieres  semaines  de  la  High  School, 
que  quelques-uns  regoivent  un  enseignement  particulier  sur  ces 
questions  pendant  la  seconde  serie  des  vingt  semaines,  et  que  au 
cours  du  dernier  semestre  de  leur  sejour  a  la  High  School  un 
nombre  tres  restreint  d'eleves,  ceux  qui  suivent  les  cours  dits 
cours  juridiques  et  cours  commerciaux,  peuvent  quatre  heures  par 
semaine  explorer  le  domaine  de  Fhistoire  industrielle  et  s'assi- 
miler  quelques-uns  des  principes  capitaux  de  I'economie  politique. 

Mais  ce  qui  est  beaucoup  plus  important  que  les  questions  que 
nous  venons  d'examiner  c'est  I'interet  que  portent  a  ces  etudes  les 
eleves  eux-memes. 

Les  sujets  d'etudes  interessent  les  eleves  en  raison  directe  de 
I'importance  qu'ils  revetent  au  point  de  vue  des  examens  ou  de 
I'entree  dans  un  college  ou  une  universite.  Prenons  encore  comme 
type  les  ecoles  de  Chicago. 

Les  coefficients  attribues  a  tel  ou  tel  sujet  aux  examens  repre- 
sentent  la  quantite  d'heures  de  cours  pendant  lesquelles  il  est 
enseigne. 

L'eleve  pour  passer  son  examen  de  graduate  doit  satisfaire  aux 
questions  sur  un  ensemble  de  matieres  formant  un  coefficient 
total  de  15. 

Sur  ce  total  les  Mathematiques   doivent  recevoir 

le  coefficient 1,6 

Les  Sciences  naturelles 1,6 

L'Anglais 2,8 

L'Histoire O^S 

Les  Langues  vivantes 1,8 

L'Eleve  pent  aussi  s'arranger  de  fagon  a  avoir  : 

En  Histoire 1'6 

En  Mathematiques 2,8 

En  Sciences  naturelles ^ 

En  Langues  vivantes 8,2 

Si  nous  rangeons  I'anglais  au  nombre  des  langues  vivantes,  il 
est  facile  dans  cette  seule  action  d'arriver  au  coefficient  11  sur  les 
15  necessaires  pour  Tobtention  du  titre  de  graduate. 

Mais  pour  les  sciences  sociales  le  plus  fort  coefficient  possible 
ne  pent  pas  depasser  0,8  pendant  toute  la  duree  de  rassiduite  a  la 
High  School,  et  l'eleve  n'est  pas  force  de  les  etudier. 

Chicago  cependant,  comme  nous  Tavons  montre  a  organise 
d'une  fagon  exceptionnellement  large  l'enseignement  de  ces 
sciences. 
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Mais  si  les  programmes  de  nos  High  Schools  semblent  un  pen 
avares  dans  la  part  qu'ils  font  aux  sciences  sociales.  que  dirons- 
nous  des  etablissements  superieiirs  d'instruction  ? 

Sur  les  28  principaux  colleges  et  universites  des  Etats-Unis, 
3  seulement  attribuent  aux  sciences  sociales  une  importance  quel- 
conque,  au  point  de  vue  de  I'admission  des  eleves  des  High  Schools 
aux  cours  d'enseignement  superieur  qui  sont  supposes  developper 
d'une  fagon  plus  large  Fesprit  de  Thomme  ou  de  la  femme. 

Si  I'eleve  des  etablissements  secondaires  juge  I'importance 
d'etudes  necessaires  a  Taccomplissement  parfait  des  devoirs  d'un 
bon  citoyen,  d'apres  la  place  qu'elles  occupent  dans  les  programmes 
des  High  Schools,  ou  d'apres  les  avantages  qu'elles  donnent  pour 
I'admission  dans  les  colleges  et  les  universites,  a  quelles  conclu- 
sions arrivera-t-il  ? 

Et  nous  autres  Americains,  nous  irons  ensuite  nous  etonner  de 
ce  que  nos  liommes  instruits  ne  s'interessent  pas  davantage  aux 
questions  politiques. 

Examinons  maintenant  le  caractere  particulier  de  I'enseigne- 
ment  des  sciences  sociales  dans  nos  ecoles  secondaires. 

La  charite,  dit-on,  voile  une  multitude  de  defauts,  mais  son 
manteau  n'est  pas  cependant  assez  grand  pour  caclier  tout  le 
mauvais  travail  qui  se  fait  aux  Etats-Unis  sous  pretexte  d'enseigne- 
ment de  la  science  civique  et  de  I'economie  politique. 

Cela  n'est  certainement  pas  la  faute  de  ceux  qui  enseignent  ces 
matieres,  car,  a  proprement  parler,  il  n'y  a  pas,  ou  il  n'y  a  que 
tres  peu  de  professeurs  de  science  civique  et  d'economie  politique 
dans  nos  ecoles  secondaires. 

Le  professeur  charge  de  traiter  ces  questions,  enseigne  toujours 
autre  chose  en  meme  temps. 

Le  professeur  de  latin  qui  peut  de  temps  en  temps  gagner  une 
heure  pourra  en  profiter  pour  faire  un  cours  d'enseignement  civi- 
que. 

Le  professeur  de  math^matiques  connaitra,  pense-t-on,  assez  a 
fond  les  principes  de  I'economie  politique  pour  pouvoir  I'en- 
soigner  d'une  fagon  profitable  a  trois  ou  quatre  moments  inoccup6s 
pendant  la  semaine. 

Get  etat  de  choses  vient  precisement  de  ce  que  ces  questions 
occupent,  dans  les  programmes  de  la  majorite  de  nos  Ecoles,  une 
place  si  restreinte. 

Mais  m6me  les  professeurs  qui  s'interessent  particulierement  a 
res  etudes  et  qui  peuvent  leur  consacrer  la  plus  grande  partic  de 
leiir  temps  ont  obtenu  des  r(§sultats  qui  sont  loin  d'6tre  encoura- 
geants.  lis  sont  les  premiers  pionniers  dans  ce  domaine  nouveau 
do  l.'i  podagogie.  lis  se  trouvent  cnvironn(§s  de  mat^riaux  innom- 
I'l-.'iblf's  parmi  lesquels  il  leur  faut  choisir  et  condenser  ce  qu'il  y 
.'1    do   plus   substantiel   pour   les   citoyons   fiitiivs   ([ui    seroni    Icii rs 
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eleves,  et  prendre  en  meme  temps  ce  qui  est  le  mieux  en  rapport 
avec  les  necessites  de  I'etat  actuel  de  developpement  intellectuel 
de  ces  eleves. 

La  difficulte  d'un  tel  probleme  n'apparait  qu'a  ceux-la  qui  ont 
eux-memes  tente  de  lui  donner  une  solution.  On  a  fait  sur  ce  sujet 
beaucoup  de  manuels  dont  certains  sont,  a  certains  points  de  vue, 
excellents  ;  mais  les  auteurs  de  ces  livres,  autant  que  les  professeurs 
dont  nous  avons  parle,  ont  manque  de  methode  dans  le  clioix  des 
sujets  traites. 

L'un  d'eux  etudie  si  en  detail  le  gouvernement  central,  qu'il  ne 
reste  plus  de  place  dans  son  programme  pour  I'etude  des  institu- 
tions locales. 

Un  autre  examine  de  si  pres  le  gouvernement  local  qu'il  semble 
oublier  qu'il  est  lui-meme  un  citoyen  d'une  grande  nation. 

D'autres  se  sont  lances  a  corps  perdu  dans  I'histoire  et  la  phi- 
losophie  de  nos  organismes  sociaux.  D'autres  se  sont  bornes  a 
decrire  le  simple  mecanisme  cle  nos  divers  gouvernements. 

Pour  I'economie  politique  les  manuels  ont  ete  plus  mauvais 
encore. 

A  I'exception  de  un  ou  deux  livres  sans  grande  valeur,  la  plu- 
part  des  manuels  d'economie  politique  etaient  des  resumes  a 
I'usage  des  ecoles  secondaires,  plus  ou  moins  copies  sans  scru- 
pule  sur  les  ouvrages  plus  complets  destines  originairement  aux 
etudiants  des  colleges. 

En  ces  derniers  temps,  seulement,  le  desir  de  composer  des 
manuels  d'economie  politique  repondant  aux  besoins  des  eleves 
des  ecoles  secondaires  s'est  manifeste  sous  une  forme  presque  epide- 
mique  parmi  les  divers  economistes. 

Ces  deux  ou  trois  dernieres  annees.  ont  vu  apparaitre  les  ou- 
vrages estimes  de  Bullock,  professeur  a  I'Universite  de  Cornell,  et 
de  Thurston,  professeur  a  I'Ecole  normale  de  Chicago,  deux  livres 
qui  meritent  d'etre  mentionnes  specialement.  Ce  sont  la  des  resul- 
tats  encourageants  pour  ceux  qui  croient  que  I'enseignement  de 
I'economie  politique  devrait  figurer  pour  une  plus  large  part  dans 
les  programmes  de  nos  High  Schools. 

II  n'y  a  pas  encore  la  tout  ce  qu'on  pent  esperer,  mais  I'indi- 
cation  de  faits  qui  n'avaient  pas  encore  ete  signales. 

En  resume,  nous  dirons  done  : 

1°  Que  I'enseignement  des  sciences  sociales,  aux  Etats-Unis, 
n'occupe  pas  encore  une  place  tres  importante  dans  nos  ecoles 
secondaires. 

2°  Que  cet  enseignement  n'existe  que  dans  un  nombre  restreint 
d'ecoles  et  que  les  ecoles  ou  il  existe  considerent  ces  questions 
comme  des  sujets  d' etude  generalement  facultatifs,  s'adressant  a 
un  faible  nombre  d'eleves,  et  auxquelles  on  consacre  peu  de  temps 
et  de  peine. 
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3°  Que  le  caractere  de  cet  enseignement  est  tres  superflciel.  Tres 
peu  de  professeurs  qui  sont  obliges  de  faire  des  cours  sur  ces  ques- 
tions, les  out  etudiees  particulierement  et  les  connaissent  bien. 

4°  Enfin,  que  les  rares  professeurs  qui  se  sont  consacres  avec 
zele  a  cette  etude  se  heurtent  a  de  nombreux  obstacles. 

Je  rapporte  ici  ces  faits,  en  toute  impartialite  et  sans  pessi- 
misme,  ni  decouragement. 

Le  mouvement  qui  porte  ce  pays  a  introduire  dans  son  ensei- 
gnement secondaire  et  elementaire,  I'etude  des  sciences  sociales 
ne  vient  que  de  se  dessiner. 

Mais  deja  a  ses  debuts,  il  apparait  puissant  et  doue  de  tout  ce 
qu'il  faut  pour  atteindre  a  un  rapide  developpement.  Nous  sommes 
d'autant  plus  portes  a  esperer  pour  son  avenir,  que,  chaque  annee, 
de  nouvelles  ecoles  inscrivent  les  sciences  sociales  a  leur  pro- 
gramme ;  d'autres  ecoles  leur  donnent  sur  leur  programme  une 
place  plus  importante  que  jadis. 

Leur  importance  est  signalee  continuellement,  dans  les  reunions 
de  professeurs,  dans  les  journaux  pedagogiques,  dans  la  presse 
en  general. 

Leur  etude  a  ete  rendue  obligatoire  dans  nos  meilleures  ecoles 
normales  ;  les  colleges  et  les  universites  de  notre  pays,  qui  jadis, 
s'etaient  montres  non  seulement  indifferents,  mais  meme  hostiles 
a  leur  introduction  dans  les  ecoles  publiques,  tendent  maintenant 
non  seulement  a  favoriser  leur  enseignement  elementaire,  mais  a 
en  rendre  I'enseignement  de  plus  en  plus  serieux  dans  le  but  de 
faire  defricher  ce  domaine  par  des  professeurs  munis  d'un  bagage 
de  connaissances  plus  serieuses. 

Avant  de  terminer,  je  dois  encore  ajouter  que,  outre  I'enseigne- 
ment officiel  de  ces  sciences,  on  repand  parmi  les  jeunes  gens  de 
nos  ecoles  publiques  la  connaissance  de  leurs  principes  fondamen- 
taux  de  fagon  accidentelle,   inconsciente,   dirais-je. 

Cette  question  particuliere  sera  etudiee  dans  la  seconde  partie 
de  ce  rapport  sous  le  titre  suivant  :  V Enseignement  des  Sciences 
sociales  dans  les  Ecoles  primaires,  aux  Etats-Unis. 
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ALLEMAGNE 
W.  LEXIS 


L'ENSEIGNEMENT    DES    SCIENCES    SOCIALES 

EN   ALLEMAGlNE 


Les  formes  de  la  vie  de  societe,  les  reactions  reciproques  des 
divers  groupes  d'interets  dans  la  societe  meme,  le  processus  tres 
complique  de  I'economie  publique,  les  manifestations  de  la  vie  phy- 
sique et  intellectuelle  de  la  societe  qui  affectent  la  forme  de  phe- 
nomenes  coUectifs,  tels  sont  les  sujets  d'etudes  des  diverses  sciences 
particulieres  que  Ton  peut  designer  par  le  vocable  commun  de 
Sciences  sociales.  Ces  sciences  sont  Tethnologie,  la  demographic, 
la  statistique  morale,  I'economie  politique,  la  politique  comparee, 
rhistoire  comparative  du  droit,  la  theologie  comparee.  Mais  tous 
les  phenomenes  de  la  vie  sociale  dans  le  domaine  de  I'economie, 
de  la  technique,  des  institutions  constitutionnelles  et  juridiques, 
de  revolution  religieuse  et  morale,  sont  vis-a-vis  les  uns  des  autres 
dans  des  rapports  etroits,  que  Ton  ne  doit  pas  perdre  de  vue  si 
Ton  veut  avoir  une  comprehension  exacte  de  I'existence  de  la 
societe  en  tant  que  tout  organise  jusqu'a  un  certain  point, 

II  reste,  par  suite,  dans  le  syst^.me  des  Sciences  sociales  encore 
une  lacune  qui  devra  6tre  comblee  par  une  science  d'un  caractere 
g6n6ral  et  philosophique,  et  qui  a  I'heure  actuelle  ne  vient  ([ue  de 
naltre. 

Dans  ce  sens,  les  Sciences  sociales  ne  sont  representees  en  Allo- 
inagne  d'une  fagon  vraiment  scientifique  que  dans  les  Universit6s 
et  jusqu'a  un  certain  point  dans  les  6coles  techniques  superieur(>s. 

Cela  tient  ;Y  la  nature  mfime  de  ces  questions,  car  les  institutions 
d'eriseignemcnt  serrxirlaire  n'ont  pas  pour  fonction  de  contribuer 
au  progres  de  telle  ou  telle  science,  mais  seulement  de  traiisiuottro 
A,   leurs  Aleves   une   somme   donn6e   de   connaissances   en    rapport 
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avec  le  degre  de  developpement  intellectuel  et  de  culture  generale 
de  ces  eleves. 

Mais  de  meme  que  ces  etablissements  enseignent  par  exemple 
les  elements  de  la  physique,  leur  programme  pourrait  comprendre 
les  principes  de  I'economie  politique,  et  un  apergu  de  la  consti- 
tution et  de  I'organisation  administrative  au  moins  de  notre  pays. 
C'est  ainsi  qu'en  France  dans  la  classe  de  premiere  de  I'enseignement 
secondaire  moderne,  on  consacre  une  ou  deux  heures  chaque 
semaine  a  I'enseignement  de  I'economie  publique  et  au  droit,  et 
que,  outre  cela,  I'enseignement  de  la  philosophic  empiete  parfois 
sur  le  domaine  des  Sciences  sociales. 

Dans  les  programmes  d'enseignement  des  gymnases  allemands, 
des  gymnases  d'enseignement  moderne  et  des  ecoles  superieures 
d'enseignement  moderne,  aucune  division  des  Sciences  sociales  ne 
fait  I'objet  d'un  enseignement  particulier. 

Cependant,  d'apres  les  reglements  mis  en  vigueur  en  Prusse,  en 
1892,  I'enseignement  de  I'histoire  dans  les  classes  de  Untersccunda 
et  de  Oberprima  comporte  des  notions  sur  les  problemes  econo- 
miques  et  sociaux  de  I'epoque  actuelle. 

II  va  sans  dire  que  les  theories  sociales  et  la  critique  de  I'ordre 
social  actuel  doivent  etre  exclues  des  classes. 

Aussi  est-il  enjoint  dans  I'interpretation  methodique  qui  est 
adjointe  aux  programmes  d'eviter,  lors  de  I'expose  de  ces  questions 
devant  les  eleves,  de  prendre  position  d'une  fagon  determinee,  et 
de  montrer  objectivement  revolution  historique  des  relations  entre 
les  differentes  classes,  et  en  particulier  de  la  situation  de  la  classe 
ouvriere,  et  enfin  le  progres  constant  vers  le  mieux  et  ce  que 
toute  tentative  de  modifier  par  la  violence  I'ordre  social  etabli 
aurait  de  funeste. 

Le  nombre  tres  minime  des  heures  de  classe  consacrees  chaque 
semaine  a  I'enseignement  de  I'histoire  ne  laisse  pour  ces  digres- 
sions sur  le  terrain  des  sciences  economiques  et  sociales  qu'un 
temps  absolument  insuffisant.  II  en  resulte  que  dans  la  majorite 
des  etablissements  les  eleves  restent  pour  ainsi  dire  completement 
etrangers  a  ces  questions. 

On  ne  pent  guere  s'attendre  a  voir  un  tel  enseignement  fonc- 
tionner,  car  le  programme  des  etablissements  en  question  est  deja 
extremement  charge  et  comporte  de  vingt-huit  a  trente  heures  de 
classes  obligatoires,  tandis  qu'en  France  ce  nombre  ne  depasse 
pas  vingt  a  vingt-cjuatre.  Cependant,  pour  des  raisons  purement 
pratiques,  il  serait  a  souhaiter  que  les  eleves  de  ces  etablissements 
pussent  acquerir  des  notions  serieuses  sur  I'organisation  et  le  fonc- 
tionnement  des  assurances  ouvrieres  obligatoii*es,  etant  donne 
que  presque  tout  le  monde  en  Allemagne,  soit  comme  employe,  soit 
comme  employeur,   est  oblige  de  s'occuper  de  ces  assurances. 

II  y  a,  en  effet,  en  Allemagne  8  millions  et  demi  de  personnes 
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assurees  centre  la  maladie,  12  millions  ayant  contracte  des  assu- 
rances d'invalidite  ou  de  vieillesse,  et  18  millions  de  personnes 
assurees  contre  les  accidents. 

Les  ecoles  superieures  de  commerce  sont  munies  dun  ensei- 
gnement  de  Feconomie  politique  calcule  pour  repondre  au.x  neces- 
sites  pratiques.  Mais  ces  ecoles  restent  en  dehors  du  cadre  de 
Tenseignement  secondaire  officiel  et  sont  subventionnees,  non  point 
par  I'Etat,  mais  par  les  villes  ou  par  des  corporations  particu- 
lieres. 

Dans  les  ecoles  primaires  on  ne  trouve  rien  qu'on  puisse  desi- 
gner du  nom  d'enseignenient  des  Sciences  sociales.  Tout  au  plus 
les  livres  de  lecture  contiennent-ils  quelques  pages  choisies  se 
rapportant   aux    institutions   publiques   ou    economicjues. 

]Mais  il  serait  bon,  en  tout  cas,  que  les  eleves  des  ecoles  primaires 
apprissent  a  connaitre  clairement  ces  assurances  ouvrieres  qui 
auront  plus  tard  pour  eux  des  effets  si  bienfaisants. 

En  ce  qui  concerne  maintenant  les  Universites,  on  a  cree  un 
nombre  de  cliaires  ordinaires  suffisant,  en  somme,  pour  I'ensei- 
gnement  des  Sciences  economiques  et  sociales.  Outre  ces  chaires 
ordinaires,  les  Universites  disposent  encore,  pour  enseigner  ces 
matieres,  d'un  certain  nomlu'e  de  professeurs  extraordinaires  et 
de  j)rivat-doce7its. 

En  Prusse  on  designe  toutes  ces  sciences  par  un  vocable  qui 
est  en  quelque  sorte  devenu  officiel  :  Sciences  politiques.  Mais  le 
droit  constitutionnel  qui,  en  Prusse,  est  rattache  a  unc  autre 
Faculte  ne  rentre  pas  sous  cette  rubrique  generate. 

En  Prusse,  les  sciences  politiques  sont  I'apanage  de  la  Pliiloso- 
pldschc  FakuUdt,  de  meme  que  dans  les  Universites  de  Leipzig, 
lena,   Giessen,   Erlangen,   Heidelberg,   Rostock. 

Par  contre,  on  volt  a  Wurzbourg,  Strasbourg  et  Fribourg  en 
Brisgau  des  Facultes  de  Droit  et  des  Sciences  sociales  qui  com- 
prennent  egalement  les  chaires  dont  il  a  ete  question. 

A  Munich  et  a  Tiibingen  enfln,  existe  une  faculte  particuliere 
d'economie  politique  ou  de  Sciences  sociales  qui,  en  dehors  des 
Sciences  sociales  memes,  etudie  I'economie  publique  et  forestiere, 
et  a  Tubingen  le  droit  public  et  le  droit  international. 

A  rUniversit6  de  Berlin  les  Sciences  sociales  sont  enseignees 
actueliement  par  trois  professeurs  ordinaires,  deux  professeurs 
honoraires,   trois  professeurs  extraordinaires,    six  prirxt-dorrtils. 

\  Bonn  nous  trouvons  deux  professeurs  ordinaires,  a  l^roshiu 
nil  oidinaire  et  deux  extraordinaires,  4  Gottingen  deux  ordiiiniies, 
a  fireifswaid  un  nKiinnire  et  un  prival-docenl,  a  lliill''  dfiix  pro- 
fesseurs ordinaires  et  deux  prival-docenls,  a  Kiel  deux  oidiiiaii'es 
ft  un  exti-aordinaire,  de  meine  a  Kiinigsl^erg,  a  Mar'i)oui'g  un  ordi- 
naire et  un  extraordinaire,  a  r.Academie  (formee  de  deux  Facultes 
seiilement)  do  Munstei-  un  extranidiuairo. 
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4  l'enseignement  des  sciences  sociales. 

En  outre   enseignent   les   sciences   poiitiques   dans   les   Univer- 
sites  : 


Profess.     Prof.  extr.     Privat-docents. 

Munich 

Wurzbourg 

Erlangen 

Leipzig 

Heidelberg. 

Fribourg 

Tubingen 

Strasbourg 

lena 

Giessen   

Rostock 


Presque  chaque  Universite  possede  un  seminaire  plus  ou  moins 
bien  organise  des  Sciences  sociales.  Mais  dans  les  rares  Universites 
qui  n'en  possedent  pas  encore,  Tenseignement  des  professeurs  ne 
se  borne  pas  aux  cours,  mais  comprend  aussi  des  conferences 
pratiques,  et  les  professeurs  guident  les  etudiants  dans  leurs  tra- 
vaux  personnels. 

Les  professeurs  de  Sciences  sociales  sont  absolument  libres  de 
choisir  tels  sujets  de  cours  qui  leur  conviennent.  Cependant  il  est 
de  tradition  depuis  plusieurs  annees,  en  Allemagne,  que  les  pro- 
fesseurs ordinaires  fassent  pendant  trois  semestres  consecutifs  des 
cours  d'economie  nationale  theorique,  d'economie  nationale  pra- 
tique,  de  politique  economique  et  cVenseignement  financier. 

Nous  trouvons,  en  outre,  sur  les  programmes  de  cours,  Tindi- 
-cation  dim  grand  nombre  de  conferences  speciales  sur  des  sujets 
divers  :  histoire  economique,  qu'un  certain  nombre  de  jeunes 
docenfs  ont  choisie  pour  specialite,  histoire  des  theories  sociales, 
socialisme  et  communisme,  assurances  ouvrieres,  assurances  en 
general,  politique  commerciale  et  coloniale,  les  questions  agraires, 
la  monnaie  et  les  banques,  etc. 

La  Statistique  en  tant  que  sujet  particulier  d'enseignement 
n'est  pas  representee  de  fagon  sufflsante  sur  les  programmes. 

A  Berlin,  elle  est  enseignee  par  deux  professeurs  honoraires 
assistes,  depuis  quelque  temps  seulement  d'un  privat-docent. 

En  dehors  de  Berlin,  on  ne  trouve  qu'a  Munich  une  chaire  univer- 
■sitaire  consacree,  sinon  exclusivement,  du  moins  particulierement, 
a  la  statistique.  A  Leipzig  ont  lieu  aussi  quelques  conferences 
detaillees  sur  la  statistique  ;  dans  la  plupart  des  autres  Universites 
on  ne  s'en  occupe  qu'en  passant  ou  meme  pas  du  tout. 

Une  science  qui  n'a  pas  encore  conquis  en  Allemagne  la  place 
qui  devrait  lui  revenir,   c'est  la  sociologie. 

On  la  considere  encore  en  Allemagne  avec  des  yeux  sceptiques  ; 
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son  domaine,   sa  tache,   sa  inethode,   tout   est   encore   en  butte   a 
la  critique. 

On  est  enclin  a  confondre  la  sociologie,  soit  avec  I'histoire  gene- 
rale  de  la  civilisation,  soit  avec  la  philosophie  de  I'histoire. 

Cela  explique  que  quelques  conferences  de  sociologie,  c|ui  ont 
ete  faites  a  Berlin,  Leipzig,  Heidelberg,  aient  ete  donnees  non  par 
des  professeurs  de  Sciences  sociales  mais  par  des  professeurs  de 
philosophie  ou  d'histoire. 

L"ancienne  science  de  la  societe,  comme  la  comprenaient 
R.  von  Mohl  et  L.  Stein,  est  laissee  a  I'arriere-plan,  la  sociologie 
de  A.  Comte,  de  Spencer,  qui  est  plutot  une  sorte  d'liistoire  natu- 
relle,  se  heurte  a  de  nombreuses  resistances,  quoique  cependant 
elle  ait  ete  adoptee  par  des  auteurs  de  valeur  comme  Schfeffle. 

Les  representants  des  Sciences  sociales  en  Allemagne  ne  tra- 
vailleront  probablement  a  I'avancement  de  cette  science  nouvelle 
que  d'une  maniere  purement  empirique,  et  par  suite  tous  leurs 
efforts  procederont  des  recherches  de  I'ethnologie,  de  I'histoire  de 
la  civilisation  et  des  donnees  de  la  statistique. 

Gottingen. 
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L'ENSEIGNEMENT  SOGIOLOGIQUE 

EN  ALLEMAGNE 


On  ne  peut  guere  parler  d'un  enseignement  sociologique  en  Alle- 
magne  qu'a  propos  des  Universites.  Les  etabiissements  de  I'ensei- 
gnement  secondaire  (lycees  preparant  an  baccalaureat  classique  et 
moderne,  ainsi  que  les  ecoles  professionnelles)  ne  font  pas  de  I'etude 
des  faits  economiques  et  sociaux  un  enseignement  special ;  les  no- 
tions qu'on  en  donne  ne  torment  qu'un  chapitre  de  I'histoire  univer- 
selle,  de  Fhistoire  litteraire  ou  de  I'histoire  religieuse.  Mais  meme 
dans  les  universites  de  langue  allemande,  il  n'y  en  a  pas  une,  soit  en 
Allemagne,  soit  en  Autriche,  soit  en  Suisse,  qui  possede  une  chaire 
de  sociologie  proprement  dite,  pas  plus  parmi  les  charges  de  cours 
que  parmi  les  titulaires.  Ce  sont,  au  contraire,  partout  les  represen- 
tants  de  sciences  plus  anciennes,  voisines  ou  parentes  de  la  socio- 
logie (philosophie,  sciences  politiques,  ethnologic,  etc..)  qui  font 
entrer  I'etude  des  theories  sociales  dans  leurs  cours.  Encore  ne  le  font- 
ils  pas  tous  ;  mais  un  certain  nombre  du  moins  agissent  de  la  sorte, 
si  bien  qu'il  n'y  a  guere  d'universites  qui  soient  totalement  depour- 
Yues  d'enseignement  sociologique. 

Tout  d'abord,  il  y  a  un  certain  nombre  de  titulaires  ou  de  maitres 
de  conferences  qui  annoncent  et  font  des  cours  sous  le  titre  precis 
de  :  «  Cours  de  sociologie  ou  de  philosophie  de  I'histoire  ».  Je  veux 
ici  donner  un  apergu  de  ce  qui  s'est  fait  depuis  le  semestre  d'ete 
1894  jusqu'au  semestre  d'hiver  de  cette  annee  (1899-1900)  i. 

A  rUniversite  de  Berlin,  M.  G.  Simmel  a,  dans  ces  six  dernieres 
annees,  fait  presque  chaque  semestre  un  cours  de  sociologie  (socio- 
logie generale,  psychologie  sociale  ou  exercices  pratiques  de  socio- 
logie). 

A  Bonn,  M.  E.  Gotiikix  a  fait  egaicment,  pendant  I'liivcr  1.S98-99, 
un  cours  de  sociologie  :  <(  Introduction  a  I'etude  de  la  vie  politique  et 
sociale  des  temps  presents.  » 

1.  lomprunte  mes  renselgnements  aux  programmes  publics  dans  les  catalogues 
<!<•  chayue  Facultd.  Je  nal  pu  verifier  si  tous  les  cours  annonc6s  out  r6ellement  6t6 
falts. 


2  L  ENSEIGNEMENT    DES    SCIENCES    SOCIALES. 

A  Breslau,  pendant  I'hiver  1896-97,  M.  W.  Sombart  a  etudie  les 
theories  de  TEtat  et  de  la  Societe,  du  point  de  vue  du  niaterialisme 
de  rhistoire. 

AFribourg  en  Brisgaii,  pendant  I'ete  1895,  M.  E.  Grosse  a  f ait  un 
cours  sur  les  problemes  fondamentaux  de  la  sociologie,  et  pendant 
riiiver  1896-97,  sux*  les  differentes  formes  de  la  famille,  et 
M.  H.  Rickert  (hiver  1898-99)  sur  la  philosophic  de  I'histoire  comme 
introduction  aux  sciences  mentales. 

A  Greifsivald,  M.  E.  Bernheim  a  parle  :  1°  pendant  lliiver  1894-95, 
de  I'origine  des  religions,  de  la  famille,  de  TEtat,  et  de  quelques 
autres  problemes  concernant  I'histoire  de  la  civilisation.  —  2°  Pen- 
dant I'ete  1899,  de  revolution  de  la  Social  Democratie  et  de  la  con- 
ception materialiste  de  I'histoire. 

A  Halle  S./S.,  M.  Th.  Sommerlad  a,  pendant  I'hiver  1898-99,  fait 
un  cours  sur  Torigine,  I'essence  et  la  signification  de  la  conception 
materialiste  de  I'histoire,  et  M.  R.  Stammler  (hiver  1894-95),  sur  la 
theorie  de  la  question  sociale. 

A  Heidelberg,  M.  H.  Scherrer  a  fait  chaque  semestre,  a  raison 
de  deux  heures  par  semaine,  un  cours  de  sociologie  i. 

A  lena,  M.  R.  Eucken  a,  pendant  I'hiver  1895-96,  parle  de  quelques 
problemes  concernant  la  philosophie  de  I'Etat  et  la  philosophie  de 
I'histoire. 

A  Kiel,  M.  F.  Tonnies  a,  pendant  I'ete  1896,  fait  un  cours  de  statis- 
tique  des  faits  moraux  et  dirige,  pendant  I'hiver  1896-97,  des  exer- 
cices  pratiques  de  sociologie.  Pendant  I'liiver  1897-98,  il  a  parle  de 
la  philosophie  des  sciences  politiques  et,  en  ete  1898,  fait  un  cours 
d'introduction  a  la  sociologie.  Enfin,  pendant  I'ete  1899,  il  a  parle 
des  elements  de  la  sociologie. 

A  Konigsberg,  M.  J.  Walter  a,  pendant  I'hiver  1895-96,  fait  un 
cours  sur  «  les  bases  d'une  philosophie  de  I'histoire  ».  M.  0.  Gerlach 
a  fait,  pendant  I'ete  1896,  des  conferences  pratiques  d'economie  poli- 
tique (explication  de  Stammler)  et  un  cours  sur  I'economie  politique 
et  le  droit  du  point  de  vue  du  niaterialisme  de  I'histoire  ;  pendant 
I'hiver  1899-1900,  il  a  parle  de  la  philosophie  sociale. 

A  Leipzig,  P.  Earth,  I'auteur  du  present  rapport,  a  fait,  pen- 
dant I'hiver  1895-96,  un  cours  sur  la  philosophie  empirique  de  la  Societe 
et  de  I'histoire  et,  pendant  I'hiver  1898-99,  sur  les  problemes  des 
sciences  historiques  et  de  la  philosophie  de  I'histoire. 

M.  E.  Brandenburg,  pendant  les  hivers  1897-98,  1898-99  et  1899-1900 
a  parle  de  la  Conception  materialiste  de  I'histoire. 

A  Munich,  on  pourrait  peut-etre  regarder  comme  cours  de  socio- 
logie les  cours  de  M.  W.  Riehl,  mort  en  1897.  Voici  les  sujets  trai- 
tes  :  Systemes  de  I'Economie  et  des  Sciences  politiques.  —  Histoire 
de  la  Civilisation  a  I'epoque  de  la  Reforme,  aux  xvni^  et  xix®  sie- 

1.  Ou  du  moins,  il  I'avait  annonce  ainsi. 
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cles,  etc.  Peut-etre  pourrait-on  mentionner  encore  le  cours  que 
M.  G.  DE  Hertling  a  fait,  pendant  Fete  1899,  sur  les  Rapports  de 
rEtat,  de  la  Societe  et  du  Droit. 

A  Strasbourg,  M.  W.  Wixdelband  a  fait,  pendant  Fete  1897  et  I'ete 
1899,  un  cours  sur  Comte  et  le  Positivisme,  et  M.  P.  Hensel  (ete  1898) 
sur  la  Science  sociale  et  FHistoire. 

A  Erlangen,  Giessen,  Gottingen,  Marburg,  Miinster,  Rostock,  Tii- 
blngcn,  Wiirzburg,  il  n"a  pas  ete  fait  de  cours  de  sociologie,  pendant 
la  periode  mentionnee. 

En  ce  qui  concerne  les  Universites  autrichiennes,  on  pourrait 
peut-etre  citer  Innsbruck  oil,  pendant  I'ete  1895,  M.  K.  Ueberhorst  a 
fait  un  cours  sur  les  theories  modernes  de  la  philosophie  de  I'Etat. 
M.  R.  DE  ScALA  y  a  fait  un  cours  sur  la  philosophie  de  I'histoire  dans 
Tantiquite. 

A  Vienne,  M.  L.  Hartmann  a  fait,  pendant  I'ete  1895,  un  cours 
d'lntroduction  a  la  Sociologie  historique. 

Dans  les  autres  Universites  autrichiennes,  ou  les  cours  se  font  en 
langue  allemande,  a  Prague,  a  Graz,  a  Czernowitz,  nous  ne  trouvons 
pas  de  cours  de  sociologie  enregistres. 

En  Suisse,  c'est  I'Universite  de  Berne  qui  offre  le  plus  grand  nom- 
])re  de  cours  de  sociologie  :  M.  L.  Stein,  en  effet,  en  fait  un  presque 
a  chaque  semestre. 

A  Zurich,  M.  L.  Forster  a  fait,  pendant  I'liiver  1898-99,  un  cours 
sur  la  philosophie  sociale  de  K.  Marx  et,  pendant  I'ete  1899,  M.  J.  RUH- 
laxd  un  cours  d'lntroduction  a  la  Methodologie  des  sciences  so- 
ciales. 

A  rUniversite  de  Bale,  il  n'est  pas  fait  de  cours  de  sociologie. 

Tous  ces  cours,  qui  peuvent  etre  ranges  directement  sous  le  titre 
de  ((  Sociologie  »,  n'epuisent  pas  cependant  en  entier  I'enseignement 
sociologique.  Theories  et  faits  se  rapportant  aux  questions  sociales 
sont  souvent  enseignes  sous  les  litres  suivants  :  Histoire,  Anthropo- 
geographie,  Sciences  politiques.  Sciences  de  I'Etat,  Philosophic  du 
Droit  et  Histoire  de  la  Philosophie  du  Droit,  Ethnologic,  Histoire  de 
la  Civilisation,  Pedagogic,  Histoire  de  la  Pedagogic. 

Una  revue  consacree  exclusivement  a  la  sociologie  n'existe  pas 
encore  en  Allemagne.  Mais  les  revues  des  sciences  politiques  em- 
In-assent  aussi  les  faits  sociologiques,  surtout  la  Zeitschrift  fiir  die 
gesammte  Slaatswissenschaft,  dirigee  par  A.  Schaffle  et  la  Zeif- 
schrift  fiir  Socialwissenschaft,  dirigee  par  J.  Wolf.  Parmi  les 
revues  philosophiques,  c'est  particuliorcnient  la  Vierleljahrsclirift 
fur  wissenschaftliche  PJiilosophie,  dirigee  par  P.  Earth,  qui  prete 
attention  aux  prohlemes  de  la  sociologie. 

Pourquoi  la  sociologie  est-elle  encore  tellement  en  retard,  en  Alle- 
magne ?  .\  I'epoque  oil  Comte  fondait  la  sociologie  en  France,  r6gnait 
en  Allemagne  la  nH'-t.-iphysique  de  Hegel  et,  avec  elle,  sa  philosophie 
de  I'histoire,  qui  n'offrait  pas  de  constructions  heaucoup  plus  har- 
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dies  que  le  systeme  de  Comte.  Mais  cette  philosopliie  de  I'histoire  ne 
pouvait  se  rattacher  qu'a  la  metaphysique  de  Hegel  et  non  aux 
sciences  positives  deja  existantes,  tandis  que  Comte  rangeait  sa  so- 
ciologie  dans  un  systeme  general  des  sciences.  La  mefiance  a  regard 
de  la  metaphysique  qui  peu  a  peu  se  repandait  et  qui  devait  aboutii- 
a  la  chute  de  Fecole  hegelienne,  atteignit  par  la  suite  la  philosophie 
de  I'histoire  unie  a  cette  metaphysique.  Comme  la  conception  meta- 
physique de  la  philosophie  de  la  nature,  elle  semhlait  plutot  nuire  a 
rinvestigation,  en  Tegarant,  que  lui  etre  favorable.  On  voulait  avant 
tout  etudier  les  faits,  sans  idee  precongue.  Dans  les  sciences  natu- 
relies  on  est  revenu,  depais  longtemps,  de  ce  mepris  de  tout  systeme 
general  philosophique.  Pour  Thistoire,  on  est  reste  a  la  conception 
precedente.  Les  historiens  allemands  se  mefient  encore  de  toute  theo- 
rie  de  Thistoire,  partant  de  toute  sociologie.  Quant  aux  philosophes, 
ils  y  trouvent,  pour  la  plupart,  trop  peu  de  resultats  certains  et  pre- 
ferent,  en  general,  s'abstenir,  plutot  que  de  collaborer  a  ses  progres. 
Toutefois,  chaque  annee,  les  bases  de  la  sociologie  deviennent  plus 
solides,  sa  methode  plus  exacte  et  plus  feconde  en  resultats,  et  de 
plus  en  plus  il  lui  sera  possible  d'expliquer  le  passe  et  de  faire  pres- 
sentir  I'avenir.  Aussi  j'ai  la  conviction  qu'elle  gagnera  chaque  annee, 
en  importance,  dans  les  universites  allemandes. 

Leipzig,  mai  1900. 
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ALLEMAGNE 

HENRI  HAUSER 

Protesseur  k  I'Universite 
(Ic  Clermont-Ferranil 


NOTE    SUE 

L'ENSEIGNEMENT   POPULAIRE   SOCIAL 

EN    ALLEMAGNE 


MM.  les  professeurs  Jodl,  de  Vienne,  et  Rein,  de  lena,  ont  bien 
voulu  m'adresser  les  renseignements  suivants  : 

La  Deutsche  Gesellschaft  fiir  ethische  Cultur,  d'accord  avec  la  so- 
ciete  Suisse  analogue  dont  le  siege  est  a  Zurich,  s'est  attachee  a 
trailer,  sous  la  forme  d'une  «  extension  universitaire  »,  les  questions 
de  morale  sociale  et  particulierement  celles  qui  presentent  un  carac- 
tere  sociologique.  Les  principales  legons  ont  paru  sous  ce  titre  : 
Ethisch-socialwissenschaftliche  Vortrags-Kurse  i.  Ce  sont  les  legons 
de  MM.  : 

HoFFDiNG  (Copenhague)  :  Les  principes  de  la  morale. 

Penzing  (Berlin)  :  Les  premieres  notions  morales  des  enfants. 

Egidy  (Berlin)  :  Sur  V education. 

SoMBART  (Breslau)  :  Le  socialisme  et  le  mouvement  social  au 
XIX"  siecle. 

Reich  (Vienne)  :  Le  mouvement  des  Universites  populaires. 

Staudinger  (Worms)  :  Contributions  a  la  pedagogie  du  peuple. 

ToNNiES  (Kiel)  :  Les  fails  fondamentaux  de  la  vie  sociale. 

Ces  lemons  ont  ete  faites  en  1896.  Depuis,  la  tentative  n'a  jamais 
ete  renouvelee. 

M.  Rein  a  presente  recemment  un  rapport  a  I'assemblee,  tenue  a 
Heidelberg,  de  la  B'eutsche  Gesellschaft  fiir  Verbreitung  von 
Volksbildung.  Ce  rapport  est  actuellement  a  I'impression. 

1.  A  Berne,  chez  A.  Slebert. 
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ETUDE  SUR   LA   SITUATION   ACTUELE  ' 


E  T    S  f  U     L  E  S 


PROGRES  A  REALISER   EN    SUISSE 

DANS    LES    ENSEIGNEMEXTS    PRIMAIRE    ET    SECONDAIRE 


A   MONSIEUR  LE   PROFESSEUR   RENARD,   A   LAUSANNE 

Vous  m'avez  demande  il  y  a  trois  mois,  Monsieur,  de  repondre 
a  quelques-unes  d'entre  les  questions  que  pose,  a  ses  raporteurs 
de  divers  pays,  le  Comite  du  Congres  international  des  Sciences 
sociales.  C'est  en  general  tache  malaisee  que  de  dire  ce  qui  s'est 
fait  ou  ce  qui  se  fait  en  Suisse  dans  le  domaine  de  I'enseignement 
public  ;  mal  aisee  surtout,  que  de  faire  la  synthese  des  opinions 
emises  au  sujet  des  progres  a  realiser.  En  efet,  en  matiere  d'orga- 
nisation  de  I'instruction  primaire  et  secondaire,  chacun  de  nos 
vingt  cinq  Etats  est  absohiment  maitre  chez  lui,  ou  peu  s'en  faut ; 
d'autre  part,  s'il  est  un  domaine  oil  confederes  de  langues  diverses, 
ou  simplement  de  cantons  divers,  aient  souvent  peine  a  envisager 
les  m§mes  choses  a  peu  pres  sous  le  meme  angle  —  encore  que  les 
divergences  dans  la  fagon  de  penser  et  de  sentir  soient  beaucoup 
moins  grandes  entre  nous  qu'il  n'y  pent  paraitre  aus  yens  d'un 
observateur  superficlel  —  c'est  bien  celui  de  Fenseignement. 

Neanmoins,  Monsieur,  j'aurais  pu,  dans  le  cas  particulier,  vous 

1.  Siriiitli[icalloits  adotdces  come  proijrame,  minimum  et  provisoire  de  propa- 
ijatide  par  la  «  SociHe  Suisse  de  riforme  orthooraphlque  ». 

1°  Remplacement  par  s  de  tout  x  final  ou  prononc6  s.  —  2°  Remplacement  de  .r 
par  s  ou  z  dans  les  adjectlfs  et  substantifs  num6raus.  —  3°  Remplacement  par  t  Oe 
toute  autre  consone  finale  employ6e  aujourd'hui  jI  la  troisifeme  persone  et  supres- 
sion  de  toute  consone  mu6te  devant  Vs  final  des  deus  premieres  persones.  — 
•1°  Supression  de  I'une  des  consones  redoul)16»,'s  dans  toufes  les  formes  des  verbes 
en  eler  et  en  elcr  et  dans  la  formation  des  f(;minins,  ecus  en  .s'.s-e  et  eiUe  except6s.  — 
5°  N'atacher  d'allleurs,  sauf  dans  ces  deus  cas,  aucune  importance  au  doublement 
de  la  consone,  lorsqu'il  n'exerce  pas  d'influence  sur  la  prononclatlon.  —  C  Supri- 
mer  les  traits  d'unlon  dans  les  invariables,  qui  s'6criront  en  uu  ou  plusieurs  mots  ; 
dans  les  noms  de  nombres  ;  dans  les  noms  composes  d'un  verbe  et  d'un  nom,  ou 
dun  Invarialili-  et  dun  nom,  qui  s'6crtr<'nt  en  un  mot  ;  tlans  d'autres  cas  encore  ait 
lHjilum. 
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doner  imediatement  la  reponse  suivante,  indiscutable  dans  sa  brie- 
vete  : 

Dans  aucun  canton  Suisse,  les  autorites  scolaires  ne  se  sont 
preoccupees  jusqu'ici  ni  de  ce  qu'on  peut  entendre  sous  le  noni 
d"enseignement  des  sciences  sociales,  ni  de  doner  a  tel  ou  tel  ensei- 
gnement  une  tendance  essentielement  sociale  ; 

Aucun  des  quatre  principaus  journaus  pedagogiques  suisses 
(Ediicateur,  Suisse  universitaire,  Schweizerische  Lehrerzeitung , 
Biindner  Semhiarbldtter)  n'a,  a  ma  conaissance,  publie  d'article  se 
raportant  directement  a  un  <(  enseignement  social  >>  ou  a  un  «  ensei- 
gnement  des  sciences  sociales  »  ; 

Et  je  ne  sache  pas  que  ces  matieres  aient  jamais  fait,  en  Suisse, 
I'objet  de  discussions  publiques,  oftcieles  ou  non. 

Afin  de  doner  cependant  plus  de  valeur  a  ma  reponse,  j'ai  tenu 
a  me  documenter  aupres  des  autorites  et  du  corps  enseignant.  D'ou 
renvoi  de  deus  circulaires  adressees  :  I'une,  a  nos  vingt  cinq  direc- 
teurs  d'Instruction  publique,  qui  ont  presque  tons  obligeament 
repondu  par  la  comunication  de  nombreus  imprimes ;  I'autre 
a  tous  les  professeurs  et  instituteurs  que  je  conaissais  ou  que 
Ton  m'avait  signales  come  particulierement  competents  en  la 
matiere.  Le  succes  de  cete  seconde  demarche  a  ete  beaucoup  moins 
satisfaisant,  quoique  I'un  des  homes  les  plus  repandus  en  Suisse 
dans  le  monde  de  l'enseignement,  M.  le  directeur  Guex,  ait  bien 
voulu  doner  I'autorite  de  sa  signature  a  cete  letre,  publiee  d'abord 
dans  le  journal  VEducateur'^. 


1.  En  voici  la  partie  principale  : 

Nous  vous  serions  grandement  reconaissants,  Monsieur  et  honore  colegue,  de 
vouloir  bien  nous  faciliter  la  besogne,  soil,  en  nous  indiquant  des  ouvrages  et 
articles  de  journaus  ou  de  revues  publics  sur  la  matiere,  soit  en  colaborant  a 
notre  travail  par  une  etude  plus  ou  moins  aprofondie  du  sujet,  qui  vous  permete 
de  repondre  avec  quelque  detail  et  le  plus  tot  possible,  a  tout  ou  partie  des  ques 
tions  suivantes  : 

1°  Coment  se  donent,  dans  les  6coles  primaires  et  secondaires  (a  tous  les 
degres)  de  votre  canton,  l'enseignement  : 

a)  De  la  morale  (s'il  y  existe  un  enseignement  de  la  morale  proprement  dit)  ? 

b)  Du  civisme  (instruction  civique,  Vaterlandshunde)  ? 
cj  De  I'histoire  nationale  ? 

d)  De  Vhistoire  ginerale  ? 

e)  De  la  geogravhie  ? 

Et  quel  but  se  propose-t-on  dans  l'enseignement  respectlf  de  ces  diverses 
branches  d'etude  ? 

2°  L'enseignement  de  quelqu'une  de  ces  branches  a-t-il  subi  dans  votre  canton, 
en  ces  dernieres  anees,  des  modifications  notables,  qui  corespondent  a  un  chan- 
gement  dans  le  point  de  vue  auquel  on  I'envisage  et  dans  le  but  qu'on  se  propose 
en  le  pratiquant  ? 

Si  oui,  a-t-on  cberclie  ou  cherche-t-on  a  laire  de  l'enseignement  dans  son 
ensemble,  ou  de  Tenseignement  de  certaines  branches  en  particulier,  essentiele- 
ment ou  incidement,  un  moyen  ^'education  sociale  ? 

3°  Avez-vous  eu  I'ocasion  de  voir  quelqu  une  des  branches  susmentionees 
enseignee  autrement  qu'elle  ne  Test  ordinairement  dans  votre  canton  ?  Si  oui.  que 
pensez-vous  du  but  qu'on  se  propose  en  ce  faisant,  et  des  resultats  obtenus  ? 

4°  Auriez-vous,  sur  ces  diferents  points,  des  ideas  personSles  et  des  voeus  a 
emetre  ?  Estimez-vous,  entre  autrcs,  que  l'enseignement  des  branches  mention6es 
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Ce  demi-ecliec  n'est,  d'ailleurs,  pas  pour  nous  surprendi'e  ;  nous 
nous  y  atendions  meme.  Outre  que  la  fin  du  semestre  d'hiver,  et, 
pour  beaucoup,  de  I'an^e  scolaire,  est  peu  propice  a  une  consulta- 
tion de  ce  genre,  nous  y  voyons  la  confirmation  de  ce  que  nous 
disons  a  la  fin  de  notre  circulaire  :  non  seulement  la  question  de 
I'enseigneinent  social  n'a  pas  ete  posee  encore  chez  nous  ;  mais, 
meme  a  titre  prive,  on  ne  s'est  guere  avise  d'en  aborder  I'etude. 

Serait-ce  indiference  a  I'endroit  des  questions  generales  d'edu- 
cation  ?  Non  point.  Je  n'en  veus  pour  preuve  que  les  nombreuses 
discussions  engagees  dans  la  plupart  de  nos  cantons,  et  depuis 
plusieurs  anees,  sur  cete  autre  question,  plus  generale  et  plus 
comprehensive  encore  :  Venseignement  educatif. 

Je  serais  meme  porte  a  croire  que  plus  dun  colegue,  en  lisant 
notre  circulaire,  se  sera  etone  qu'on  put  s'ocuper  d'enseignement 
social  autrement  que  come  d'un  chapitre  de  I'enseignement  edu- 
catif :  former  I'individu  en  vue  du  role  qu'il  aura  a  remplir  dans 
la  societe,  considerer  I'enfant  avant  tout  come  un  membre  de  cete 
societe,  n'est-ce  pas,  en  efet.  Fun  des  buts  essentiels  que  se  propose 
I'instituteur  quand  il  s'eforce  de  faire  de  I'enseignement  educatif  ? 
Celui  qui  raisone  ainsi  est  absolument  dans  le  vrai  ;  mais  il  neglige 
tout  un  cote  de  la  question  :  il  fait  de  Tenseignement  social  come 
un  pendant  de  I'enseignement  moral ;  oubliant  que,  s'il  peut  sufire, 
pour  former  1'  «  etre  moral  »,  de  lui  inculquer  de  bons  principes 
et  de  faire  I'education  de  ses  facultes  intelectueles  et  morales  (on 
ne  va  dordinaire  pas  au  dela  dans  nos  ecoles  :  voir  plus  loin 
quelques  lignes  a  ce  sujet),  on  ne  forme  pas  1'  ((  etre  social  »  sans 
lui  enseigner  un  certain  nombre  de  choses  qu'il  doit  savoir,  done 
aprendre  : 

Nous  pouvons  resumer  come  suit  cete  longue  introduction  : 

1°  Quoique  les  cantons  suisses  n'aient  guere  aborde  jusqu'ici  le 
probleme  qui  nous  interesse,  ils  ofriront,  me  semble-t-il,  un  exce- 
lent  Cham}}  de  propagande  a  ceus  qui  entreprendront  d'y  provoquer 
un  mouvement  d'opinion  en  faveur  d'un  enseignement  social ;  les 
csprits  y  sont  assez  gen^ralement  preocupes  depuis  quelques  anees 
de  tout  ce  qui  touche  aus  questions  d'education  et  d'enseignement, 
pour  que  des  eforts  dans  ce  sens  ne  laissent  persone  indiferent. 

2"  Mais  il  y  aura  lieu  d'insister  sur  le  fait  que  la  question  de 
Venseignement  des  sciences  sociales  ne  reillre  pas  lout  entiere  dans 
cele  de  Venseig7iernent  educatif,  si  Ton  entent  par  la  seulement 
un  enseignement  qui  vise  a  I'education  des  facultes  morales  et  int6- 


cldessus,  oil  de  ()ii<li|iriiiir  (rciitrc  elt-s  en  partlcuUer.  puisse  el  dolve  etre  orients 
plus  iietiincnt  que  ce  n'est  le  cas  maiiileiiaiit  dans  le  sens  de  r6ducation  soclale 
de  I'individu  7 

b'  Estlmez-vous  fjue,  outre  les  liraiiclios  delude  en  cini'slioii,  il  en  soit  qui  se 
prfttent  partlcullferement  H.  cette  6ducatlon  soclale  de  I'individu?  SI  oul,  quiMes 
sont-61es,  et  coment  voudrlez-vous  les  voir  enseigner  ? 
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lectueles,  abstraction  faite  des  conaissances  que  doit  aquerir  I'in- 
dividu. 

Apres  quoi,  Monsieur,  j'en  suis  venu  a  me  demander  si  je  pou- 
rais  pretendre  a  etre  I'un  de  ces  promoteurs,  come  votre  ofre  et 
mon  acceptation  paraissent  I'indiquer.  Car,  j'ose  a  peine  I'avouer 
—  etant  dones  surtout  les  termes  dans  lesquels,  a  la  fin  de  la  cir- 
culaire  susmentionee,  je  parle  des  expressions  «  sciences  sociales  » 
et  <(  enseignement  des  sciences  sociales  »,  qui  «  s'expliquent  suflsa- 
ment  d'eles-memes  »  —  je  ne  suis  pas  parvenu  a  me  metre  parfai- 
tement  au  clair  sur  ce  qu'il  faut  entendre  par  les  dites  expressions. 
Passe  encore  pour  la  premiere  :  je  ne  serai  peutetre  pas  trop 
embarasse  pour  me  ralier  a  une  definition  au  moins  aproximative 
des  «  sciences  sociales  »  ;  mais  que  faut-il  entendre  exactement 
-par  un  enseignement  des  sciences  sociales,  si  Ton  veut  en  faire  une 
rubrique  speciale  et  nouvele  a  aj outer  a  nos  programes  scolaires 
pour  les  degres  primaire  et  secondaire  i  ?  Ou  bien  ce  terme  ne  ser- 
virait-il  qua  reunir  sous  une  denomination  comune  un  certain 
nombre  de  branches  d'etude  figurant  deja  dans  nos  programes  et 
qui  sc  inetcnt  particulieremeiit  a  la  formation  de  Vetre  social  ? 

M'en  tenant  a  cete  derniere  acception,  je  me  permetrai  desor- 
mais  de  faire  abstraction  de  ce  terme  :  ((  Enseignement  des  sciences 
sociales  »,  soit  parce  qu'il  ne  repont  pas,  pour  moi,  a  une  realite 
netement  determinee,  soit  parce  que,  dans  I'interet  meme  de  la 
propagande  que  je  me  ferai  peutetre  un  devoir  d'entreprendre 
dans  mon  pays,  je  crois  prudent  de  m'en  tenir  aus  expressions, 
plus  inteligibles  a  un  chacun,  pour  le  moment  du  moins,  d'ensei- 
gnement  social,  ou  meme  d'education  sociale.        - 

Quelques  mots  maintenant  au  sujet  des  branches  d'etude,  actue- 

1.  Je  ne  suis  d'ailleurs  pas  seul  a  me  poser  cete  question,  a  en  juger  du  moins 
par  les  doutes  que  j'ai  entendu  exprimer  au  cours  de  certains  entretiens,  et  par 
les  lignes  suivantes  de  I'un  de  mes  corespondants  :  «  Cliaque  societe  a  son  genie 
propre,  son  temperament,  son  caractere,  ses  formes  d'activite,  ses  traditions  et 
d'autres  proprietes  encore.  La  science  sociale  se  propose-t-ele  pour  but  d'aborder 
tous  ces  points,  de  les  aprofondir  et  de  les  determiner  ?  Se  propose-t-ele  en 
outre  de  recbercher  les  lois  natureles  de  leur  evolution,  et  come  une  morale  sociale 
propre  a  faciliter  cete  evolution  dans  son  jeu  normal  ?  —  Mais  encore,  qu'est-ce 
qu'une  societe  dans  sa  notion  tangible  ?  ou  qu'est-ce  qu  un  peuple,  si  Ton  adopte 
la  synonymie  ?  Car,  dans  l'enseignement  primaire  et  secondaire,  il  faut  se  tenir 
en  garde  contre  les  abstractions  et  serer  de  pres  la  r6alite,  pour  etre  interessant 
et  faire  oeuvre  utile.  » 

Un  autre  instituteur  pense,  en  se  placant  uniquement  au  point  de  vue  du  pro- 
grame,  «  qu'il  ne  faudrait  pas  faire  des  sciences  sociales  une  branche  d'etude  spe- 
ciale ;  car  I'instituteur  qui  comprent  son  devoir  social  poura  dans  tout  son  ensei- 
gnement faire  ressortir  les  grandes  idees  de  solidarite,  de  fraternity  qui  doivent 
animer  tous  les  homes.  »  J'ai  deja  dit  plus  haut  que,  se  placer  a  ce  point  de  vue, 
c'est,  a  mon  sens,  negliger  tout  un  cote  de  la  question  ;  neanmoins,  je  le  repete, 
rien  ne  ma  demontre  jusqu'ici  la  necessite  de  faire  figurer  dans  nos  programes 
cete  rubrique  nouvele  :  n  enseignement  des  sciences  sociales  »,  meme  en  I'inter- 
pretant  autrement  que  ne  le  fait  mon  second  corespondant. 
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lemeiii  inscrites  dans  nos  programes  ausqueles  je  viens  de  faire 
alusion  parce  qa'eles  me  paraissent  se  pi'eter  particulierement  a 
cete  oeuvre  deducation  sociale,  en  meme  temps  qu'a  I'aquisition  de 
conaissances  que  Ton  pent  ranger  sous  le  litre  de  sciences  sociales. 

a)  Nous  n'avons  guere  d'enseignement  de  la  morale  proprement 
dit,  ni  par  consequent  de  legons  de  morale  teles  qu'on  en  fait  en 
France.  La  question  a  ete  discutee  cliez  nous  en  ces  dernieres 
anees  :  on  s'est  prononce,  en  general,  en  faveur  de  legons  de  morale 
frequentes,  mais  faites  incidemment,  au  cours  de  legons  de  frangais, 
d'liistoire,  d'histoire  biblique  (nous  disons  souvent  :  legons  de  reli- 
gion), d'instruction  civique,  etc.,  toutes  les  fois  qu'une  ocasion  pro- 
pice  s'en  presentera  d'elememe,  ou  qu'on  aura  su  la  provoquer  ; 
mais  cela,  sans  plan  precongu,  sans  programe  determine,  surtout 
sans  programe  impose. 

Javoue  ma  preference  pour  cete  methode,  surtout  depuis  que 
j"ai  eu  I'avantage  d'assister,  dans  les  ecoles  et  les  lycees  de  Paris, 
a  de  nombreuses  legons  de  morale  :  quelques-unes  m'ont  laisse 
sous  Fempire  d'une  profonde  admiration,  d'une  vraie  emotion,  mais 
d'autres  etaient,  helas  !  trop  propres  a  me  conflrmer  dans  ma 
defiance  touchant  les  cours  de  morale  a  I'usage  de  la  jeunesse. 
Come  ce  n'est  pas  ici  le  lieu  d'exposer  soit  les  arguments  d'ordre 
pedagogique,  soit  les  coristatations  de  fails  sur  lesquels  se  fonde 
cete  defiance,  je  me  borne  a  dire  que  je  voudrais  cependant  retenlr 
quelque  chose  du  systeme  frangais  :  sans  s'astreindre  a  suivre 
un  programe  determine  par  lui-meme,  sans  surtout  qu'il  soit 
astreint  a  suivre  un  programe  impose,  le  maitre  devrait  aborder 
chaque  anee,  mais  quand  et  come  bon  lui  semblerait,  un  certain 
nombre  de  sujets  qu'il  importe  de  trailer  avec  la  jeunesse,  et  qui 
se  pretent  particulierement  a  des  legons  a  la  fois  captivantes, 
instructives  et  hautement  6ducatives.  II  lui  sera  d'ailleurs  toujours 
aise  d'  (c  amorcer  »  quelque  causerie,  quelque  lecture,  quelque 
entretien  sur  des  sujets  tels  que  :  les  devoirs  envers  les  parents, 
envers  soi-meme,  envers  le  prochain,  envers  les  animaus,  sur  la 
franchise,  sur  le  courage  moral,  etc.  ;  raison  de  plus  pour  qu'il 
n'y  manque  pas. 

h)  L'enseignement  civique  est  compris  chez  nous  de  fagons  fort 
diverses.  On  ne  le  neglige  dans  aucun  de  nos  cantons  ;  mais  on  le 
ratache  souvent  a  I'enseignement  de  I'histoire  et  de  la  g^ographie 
nationales,  qui  lui  servent  de  base,  mais  qu'il  sert  aussi  k  com- 
pleter, dont  il  pent  m§me  §tre  consider^  come  le  couronement. 
Erig6  en  branche  d'etude  sp^ciale,  ou  compris  come  je  viens  de  le 
dire,  tantot  cet  enseignement  s'adresse  a  des  el^ves  de  12  et  13  ans 
dejii,  tantot  on  le  reserve  aus  dernieres  an6es  de  la  scolarite,  mcime 
aus  classes  supei-ieures  des  gymnases  (16-18  ans). 

Ici,  on  vise  uniquement,  par  les  legons  d'instruction  civique,  k 
doner  a  I'^Ieve  quelques  conaissances  pratiques  destinies  soit  k  le 
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renseigner  sur  la  maniere  dont  son  pays  est  administre,  soit  a  lui 
faciliter  racomplissement  de  ses  devoirs  de  citoyen  ;  la,  on  en  fait 
an  enseignement  plutot  educatif,  qui  r6pondi^ait  peutetre  mieus 
que  tout  auti'e  au  titre  d'enseignement  moral  et  social.  Certains 
maitres  sont  assez  heureus,  assez  habiles,  pour  poursuivre  avec 
succes  le  dernier  de  ces  buts,  alors  que  le  programe  les  invite  a  se 
preocuper  avant  tout  du  premier.  D'aucuns  meme  se  font  un  devoir 
d'aborder  dans  des  classes  de  jeunes  filles  certains  problemes  de 
civisme,  quoique  leur  programe  soit  absolument  muet  a  cet  endroit, 
et  que  nos  autorites  scolaires  ne  se  soient  encoi*e,  que  je  sache,  nule 
part  resolues  a  suivre  sur  ce  point  I'excelent  exemple  de  la  France. 

Quel  que  soit  celui  des  deus  buts  susindiques  que  Ton  cherche 
a  ateindre,  il  me  parait  hors  de  doute  que  parfois  on  fait  trop, 
d'autres  fois  pas  assez.  Et  il  y  aurait  certainement  une  campagne 
interessante  a  entreprendre  en  Suisse  en  matiere  d'enseignement 
civique  ;  les  instituteurs  sont  nombreus  a  tenir  pour  desirable 
qu'on  en  fasse  de  plus  en  plus,  mais  avec  tact  et  mesure,  un  ensei- 
gnement vraiment  educatif,  social,  si  Ton  veut ;  pour  desirable, 
tout  au  moins,  qu'on  fasse  disparaitre  de  certains  programes  une 
foule  de  notions  qui  s'adressent  uniquement  a  la  memoire  des 
eleves,  et  dont  les  unes  ne  presentent  pour  eus  aucun  interet  quel- 
conque  au  moment  ou  Ton  cherche  a  les  leur  inculquer,  dont  d'au- 
tres ont  moins  leur  raison  d'etre  encore,  puisque  la  tres  grande 
majorite  des  citoyens  n'ont  jamais  aucune  ocasion  d'en  tirer  le 
moindre  profit. 

Je  tiens  a  ne  pas  quiter  ce  sujet  sans  signaler  ici  un  livre  d'une 
haute  portee  morale  et  sociale,  en  meme  temps  que  d'une  grande 
valeur  pedagogique,  mais  destine  aus  eleves  ages  et  au  corps  ensei- 
gnant  :  le  Manuel  d' Instruction  civique  de  M.  NuMa  Droz,  a  I'usage 
des  ecoles  primaires  superieures,  des  ecoles  secondaires,  etc. 

c)  Meme  grief  que  cidessus,  quant  a  l'enseignement  de  Vhistoire 
nationale  et  surtout  de  Vhistoire  generate  :  trop  souvent  on  en  fait 
essentielement  ou  exclusivement  un  exercice  de  memorisation  plus 
ou  moins  inteligent.  Mais  si  nous  avons  beaucoup  a  reformer  sur 
ce  point,  on  s'en  rent  compte  un  peu  partout  a  la  fois,  et  cete  ques- 
tion sera  probablement  I'une  de  c^les  que  discuteront  le  plus,  d'ici 
a  quelques  anees,  professeurs  et  instituteurs  suisses.  II  faut  done 
que  les  promoteurs  d'un  enseignement  social  se  tienent  prets  a  faire 
valoir  leurs  arguments  sur  le  parti  imense  qu'on  peut  tirer,  a  ce 
point  de  vue,  de  l'enseignement  de  I'histoire,  tant  nationale  que 
generate  ;  ou  mieus  encore  d'un  enseignement  de  I'histoire  ou  Ton 
se  preocupera  moins  de  faire  ce  depart,  necessairement  un  peu 
factice. 

Mais  la  lute  sera  rude  sans  doute  ;  car  ils  sont  encore  nombreus 
chez  nous  les  parents,  les  membres  des  autorites,  les  instituteurs 
meme  pour  qui,  aprendre  I'histoire,  c'est  se  metre  dans  la  tete  le 
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plus  possible  de  dates,  de  faits  ,sans  egard  a  leur  importance,  sans 
egard  surtout  a  leur  importance  relative,  a  cele  qu'on  peut  leur  atri- 
buer  en  les  envisageant  au  point  de  vue  des  progres  de  la  civilisa- 
tion, de  revolution  sociale,  ou  au  point  de  vue  de  I'education  int6- 
lectuele  et  morale  de  Tindividu. 

Combien  plus  vivantes,  plus  fecondes  pouraient  etre  nos  legons 
d'histoire,  si  tous  les  maitres  s'eforgaient  d'elaguer  tel  detail  qui 
ne  prouve  ni  n'aprent  rien  ;  tel  fait  d'interet  secondaire,  qui  n'est  k 
aucun  titre  I'aneau  d'aucune  chaine,  ou  qui  n'ajoute  ni  en  force,  ni 
en  pitoresque  a  I'ensemble  de  faits  plus  importants  auquel  il  se 
ratache  ;  tel  6venement  qui,  pris  en  soi-meme,  parait  etre  d'impor- 
tance,  mais  qui  merite  a  peine  une  mention  s'il  est  en  quelque 
sorte  un  hors  d'oeuvre,  s'il  constitue  un  phenomene  sans  portee  ; 
tele  notion  enfin,  qui  peut  etre  d'interet  capital  pour  I'historien  de 
profession  et  lui  paraitre  tel  dans  son  enseignement,  mais  dont  la 
conaissance  ne  contribuera  qu'a  surcharger  sans  profit  aucun  la 
memoire  de  I'enfant.  Des  exemples  ?  Quel  ecolier,  quel  ancien  eco- 
lier  surtout,  n'en  citerait  a  profusion  ! 

Oui,  combien  nos  le'gons  d'histoire  seront  plus  vivantes,  plus 
fecondes,  le  jour  ou  tous  les  maitres  possederont  la  culture  perso- 
nele  et  professionele  qui  leur  perm6tra  d'elever  leur  enseignement 
a  cete  hauteur,  et  de  lui  doner  cete  incontestable  portee  educative  ! 
Si  toutefois  ils  en  vienent,  en  meme  temps,  a  voir  les  choses  soi;s 
cet  angle  la,  ce  a  quoi  j'en  conais  qui  se  refuseraient  a  I'heure  quil 
est,  malgre  la  superiorite  que  leur  donent  leurs  qualites  pedago- 
giques  et  leur  valeur  personele  ;  si  toutefois  ils  en  vienent  a  penser, 
come  c'est  le  cas  de  quelquesuns  d'entre  eus  deja,  que  I'histoire 
politique,  pas  plus  que  I'histoire  literaire,  n'a  droit,  dans  I'ensei- 
gnement  primaire  et  secondaire,  a  etre  etudiee  pour  ele-meme 
—  exception  faite  peutetre  pour  I'histoire  politique  et  literaire 
nationales,  —  du  jour  oii  beaucoup  en  viendront  a  considerer  I'etude 
de  I'histoire,  tout  au  moins  de  I'histoire  gen^rale,  dans  ces  deus 
degres  scolaires,  essenti^lement  come  un  moyen  d'6ducation  int6- 
lectuele,  morale  et  sociale,  la  revision  des  programes  et  des  m6thodes 
sera  plus  qu'a  moiti6  faite. 

d)  II  y  aurait  moins  a  reformer  en  Suisse  quant  k  I'enseigne- 
ment  de  la  gengraphie.  Tout  d'abord,  parents  et  instituteurs  sont 
bientot  unanimes  k  faire  fi  d'une  g6ographie  scolaire  qui  consiste 
en  une  seche  et  interminable  enumeration  de  noms,  de  produits  ,de 
chifres  divers,  de  renseignements  st6riles  parce  qu'ils  ne  constituent 
qu'un  fouillis  de  details  sans  lien  entre  eus,  partant  sans  int6r6t 
come  sans  valeur  ('educative. 

Puis,  on  a  d6ja  Ijeaucoup  travaill6,  dans  la  idiinatt  <le  nos  can- 
tons, k  vivifier  I'enseignement  de  la  geographic,  qui  vise  k  la  fois 
k  fournir  un  minimum  de  conaissances  indispensables,  mais  pr6- 
sent6es  int6Iigemment,  et  k  devenir  de  plus  en  plus  un  moyen  de 
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developement  intelectuel  :  en  Suisse  alemande  depuis  assez  long- 
temps,  en  Suisse  frangaise  depuis  quelques  anees,  on  cherche 
presque  partout  a  apliquer  les  principes  de  Pestalozzi,  de  Froebel, 
de  Herbart,  et  autres  grands  pedagogues  qui  ont  vu  dans  l'enseigne- 
ment de  la  geographie  I'un  de  ceus  qui  se  pretent  le  mieus  a  la 
culture  de  certaines  facultes  :  observation,  representation,  juge- 
ment ;  la  memoire  n'y  jouant  heureusement  plus  qu'un  role  tout 
a  fait  restreint. 

A  mon  sens,  on  en  pourait  tirer  bien  davantage  encore.  D'abord, 
il  y  aurait  lieu  de  developer  considerablement  l'enseignement  de 
la  geographie  -physique  come  moyen  d'education  intelectuele,  et  cela 
des  les  premieres  anees  de  la  scolarite  :  question  qu'il  serait  au 
reste  deplace  de  traiter  avec  quelque  detail  a  propos  d'enseigne- 
ment  social. 

Puis,  quant  a  Veducation  sociale,  en  meme  temps  qu'intelec- 
tuele  de  nos  eleves,  on  ne  saurait  atendre  trop,  de  legons  ayant 
trait  soit  a  des  questions  ethnographiqxies  de  tout  ordre,  soit  a  Vor- 
ganisation  politique  et  economique  des  societes'^;  eles  doivent  etre 
le  complement  indispensable  des  legons  d'histoire  teles  que  peuvent 
les  rever  les  promoteurs  d'un  enseignement  social ;  peutetre  meme 
revetent-eles,  a  ce  point  de  vue,  une  portee  plus  grande  encore,  et 
je  ne  serais  pas  eloigne  de  dire  avec  un  colegue  :  <(  La  geographie 
est  la  science  sociale  par  excelence  ;  car,  tandis  que  I'histoire  exalte 
surtout  les  grands  coups  d'epee,  les  conquetes  violentes,  les  agran- 
dissements  teritoriaus  dus  a  I'abus  de  la  force  et  au  mepris  du  droit, 
la  geographie  glorifie  I'emulation  paciflque,  la  lute  de  I'home  contre 
la  nature,  et  ele  constate  et  explique  la  prosperite  des  peuples  labo- 
rieus  et  entreprenants.  L'enseignement  de  la  geographie  tent  a 
devenir  le  principal  facteur  de  I'education  sociale  2...  » 

Seulement,   la  question  methode  me  parait  avoir  en  pareilles 
matieres  une  importance  considerable  ;  et  je  voudrais  dire  ici  en 

1.  L'un  de  mes  corespondants  insiste  sur  la  uecessite  de  creer  dans  nos  ecoles  des 
COUPS  d'Economic  politique  et  sociale,  qu'il  croit  prudent,  dans  I'interet  meme 
de  la  propagande  qu'il  fait  dans  son  canton,  de  d6nomer  Economie  nationale. 
Malgre  I'excelence  de  ses  arguments  en  faveur  de  cete  inovation,  malgr6  mon  d6sir 
de  voir  ses  idees  adopt6es  par  nos  autorites  scolaires,  je  me  garderais  d'aler  si  loin 
que  lui  :  pour  I'^conomie  politique,  come  pour  la  morale,  je  voudrais  qu'on  s'en 
tint  a  des  entretiens  ocasionels  ;  et  je  ne  vois  pas,  par  exemple,  de  question  d'eco- 
nomie  politique  que  Ton  ne  puisse  laire  rentrer  directement,  soit  dans  la  geogra- 
phic nationale  ou  g6n6rale,  soit  dans  quelque  autre  branche  d'etude,  ainsi  que 
l'exp6rience  en  a  6te  faite. 

2.  Deus  indications  blbliograpMques  a  ce  sujet  : 

a)  Le  Buletin  de  la  Societe  de  geographie  de  Neuchdtel  vient  de  publier  une 
etude  de  M.  le  professeur  de  Girard  sur  «  l'enseignement  de  la  geographie  dans 
les  coleges  »  ;  ■•  , 

b)  Je  n'ai  gufere  eu  I'ocasion  de  juger  par  moi-meme  si  Geneve  a  des  ecoles 
particuliferement  bien  organisges  et  un  enseignement  concu  d'une  facon  particu- 
lierement  inteligente  ;  mais,  je  tiens  a  le  dire  ici,  aucun  dentre  les  nombreus 
imprimes  que  j'ai  re^us  des  diverses  autorites  cantonales  ne  m'a.  interess6  autant 
que  les  notices  publi6es  en  1896  sur  VEcole  profession&le  et  sur  les  Ecoles  secon- 
daires  genevoises. 
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quelques  mots  ce  que  jai  indique  seulement  a  propos  de  I'ensei- 
gnement  de  la  morale.  Quand  il  s'agit  de  geographie  physique,  de 
geographie  economique,  d'ethnographie,  d'economie  politique,  de 
morale,  de  civisme,  plus  encore  que  de  la  piupart  des  autres  bran- 
dies d'etude,  dans  les  degres  primaire  et  meme  secondaire,  je  me 
defie,  pour  ma  part,  soit  de  la  legon  faite  ex  cathedra,  soit  d'un 
cours  complet,  impi^ime  ou  dicte,  que  I'eleve  doit  «  aprendre  ».  Je  ne 
sais  :  mais  le  statu  quo,  c'est-a-dire  presque  rien  en  ces  matieres, 
serait  encore,  me  semble-t-il,  preferable  a  un  enseignement  qui  ne 
consisterait  pas,  avant  tout,  en  une  colaboration  du  maitre  et  des 
eleves,  en  un  echange  de  vues  et  d'idees,  aboutissant  en  quelque 
sorte  a  la  decouvene  par  ceusci,  et  a  la  mise  en  lumiere  d'un  certain 
nombre  de  faits,  tres  restreint  sans  doute,  mais  dont  la  possession 
implique  un  travail  singulierement  fructueus.  Ah  !  c'est  certain  : 
a  ce  compte,  on  ne  va  pas  vite  en  besogne  ;  mais  quel  profit  pour 
I'inteligence,  que  I'aquisition  d'une  poignee  de  conaissances  faite 
dans  ces  conditions  la  ! 

L'expression  de  ces  divers  points  de  vue  m'a  valu,  dans  mon 
pays,  quelques  marques  d'assentiment,  mais  ausi  bien  des  objec- 
tions, bien  des  sarcasmes  meme  :  car  ils  heurtent  incontestable- 
ment  les  notions  courantes  au  sujet  de  I'enseignement,  de  la  legon. 
Cependant  je  ne  me  ferais  pas  faute  de  m'y  areter  davantage 
encore,  si  je  n'etais  certain,  ici,  <(  d'enfoncer  des  portes  ouvertes  »  : 
ce  n'est  pas,  en  efet,  aus  compatriotes  des  Vidal  la  Blache,  des 
Demolins,  des  Marcel  Dubois,  et  des  remarquables  eleves  qu'ils  ont 
aprendra  ce  que  reserve  a  la  generation  prochaine  I'etude  de  la 
deja  fournis  au  corps  enseignant  secondaire  frangais,  qu'on 
geographie  faite  come  I'entendent  ces  hardis  initiateurs. 

Resterait  a  rechercher  les  avantages  que  peuvent  ofrir,  au  point 
de  vue  de  I'education  sociale,  certaines  autres  branches  d'^tude 
encore.  J'ai  entendu  recomander  les  sciences  natureles,  parexemple  : 
mais  je  dois  avouer  mon  incompetence  sur  ce  point. 

Quant  a  I'enseignement  de  la  langue  maternele,  quant  aus 
legons  de  lecture  et  de  <(  composition  »  (redaction)  surtout,  je  renonce 
k  dire  tout  ce  qu'on  en  peut  tirer  au  point  de  vue  qui  nous  ocupe  ; 
ce  serait  peutgtre  sortir  absolument  du  champ  qui  m'est  trac6  ;  ce 
serait,  en  tout  cas,  abuser  par  trop  do  I'ocasion  qui  m'est  oferte  de 
developer  quelques  idees  sur  des  sujets  qui  m'int^ressent  vivement, 
ou  de  r6p6ter  ce  que  d'autres  ont  fort  bien  dit. 


II  est  temps  de  r^sumer  c^te  6tude,  et  d'ajouter  quelques  theses 
k  c^les  dans  lesqu^Ies  j'ai  cherch6  cidessus  (p.  3,  theses  1  et  2)  a 
condenser  certaines  constatations  de  faits. 

Voici  coment  je  les  formulerais  : 

3°  Quelque  definition  que  Ton  done  de  la  science  sociale,  ou  des 

XII 


I 


CONGRES  INTERNATIONAL 


DE 


LTOEieiMENT  DES  SfllES  SOCIAIES 


PARIS 


30  Juillet  —  3  Aout  1900 


ETAT  ACTUEL 


DE 


L'ENSEIGNEMENT  DES  SCIENCES  SOCIALES 

EN  SUISSE 

UNIVERSITES,    ECOLKS    SUPERIEURES,    EICOLES    SPECIALES 

Par   A.   SUTER 

Docteui"  en  Droit 


PARIS 

ANCIENNE    LIBRAIRIE   GERMER    I5AILL1EUE    ICT   C" 
FELIX   ALCAN,    EDITEUR 

i08,     ItOIILEVAMI)     SA  INT-GKRMAIN,     i08 


1000 


SUISSE 

A. SUTER 

Docteur  en  droit 


Etat  agtuel 

DE 

L'ENSEIGNEMENT   DES   SCIENCES   SOCIALES 

EN    SUISSE 

U.MVERSITES,     ECOLES     SUPERIEURES,     ECOLES     SPECIALES 


II  existe  en  Suisse  cinq  Universites  completes,  qui  sont,  d'apres 
leur  rang  d'anciennete  :  Bale,  Zurich,  Berne,  Geneve  et  Lausanne. 
En  outre,  Fribourg  possede  una  ((  Universite  catholique  »  a  laquelle 
il  manque  une  Faculte  de  medecine  et  la  liberie  scientifique,  puisque 
Fenseignement  s'y  trouve  place  sous  la  ferule  des  Dominicains. 

Enfin  I'Academie  de  Neuchatel  se  compose  de  quatre  Facultes  : 
Faculte  de  lettres,  de  sciences,  de  droit  et  de  theologie  protestante. 

En  fait  d'ecole  speciale,  il  y  a  I'Ecole  polytechnique  federale  a 
Zurich  qui  comprend,  a  cote  de  diverses  ecoles  speciales,  telles  que  : 
Ecoles  d'architectes,  d'ingenieurs,  de  chimie,  d'agriculture,  etc.,  une 
section  generale  de  philosophie  et  d'economie  politique. 

Dans  aucun  de  ces  etablissements  d'instruction  sup6rieure  I'en- 
seignement  des  sciences  sociales  n'occupe  une  tres  grande  place  et 
nulle  part,  sauf  a  rUniversit(§  de  Geneve,  il  n'a  ete  concentre  en  une 
faculte  speciale. 

II  n'y  a  pas  lieu  de  s'en  etonner  outre  mesure.  Le  caractfere  meme 
do  science  est  encore  conteste  a  nos  connaissances  sur  I'organisation 
et  les  conditions  de  developpement  des  societes  humaines,  malgr6 
I'importance  et  le  nombre  toujours  croissants  des  ouvrages  de  socio- 
logies Ainsi  on  lit  dans  le  petit  Petit  Dictionnairc  politique  et  so- 
cial qu'a  fait  paraitre,  en  189G,  M.  Maurice  Block,  membre  de  I'ln- 
stltut  de  France,  4  I'article  sociologie  :  <(  Existe-t-il  une  science  so- 
ciale  ?  On  pent  r6pondre  carr6ment  :  non  ».  Sans  discuter  de  parellles 
assertions,  il  est  perniis  d'en  conclui'e  que  les  sciences  sociales  nc 
sont  pas  encore  sorties  de  la  periode  des  ttitonnements,  car  personne 
ne  s'aviserait  de  contester  le  caract^re  de  .science  aux  mathema- 
tiques,  par  exemple,  ii  la  chimie  ou  ti  la  physique.  La  science  sociale 
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etant  encore  relativement  si  jeune,  renseignement  n'en  peut  guere 
avoir  attaint  une  grande  extension,  pas  plus  en  Suisse  qu'ailleurs. 

Je  m'en  vais  passer  rapidement  en  revue  les  cours  qui,  dans  les 
programmes  des  huit  etablissements  d'instruction  superieure  de  la 
Suisse,  peuvent  etre  consideres,  a  la  rigueur,  comme  constituant  un 
enseignement  des  sciences  sociales,  et  pour  cela  j'examinerai  suc- 
cessivement  Vesprit,  la  maiiere  et  enfln  la  distribution  de  cet  ensei- 
gnement. 

esprit  de  l'enseignement 

Les  Universites  situees  en  Suisse  sont  toutes  des  institutions  can- 
tonales  et  se  trouventsous  le  controle  exclusif  desautorites  cantonales. 
La  legislation  federale  a  respecte  completement  I'autonomie  des  can- 
tons dans  le  domaine  de  I'instruction  publique.  Aucune  loi,  aucun 
reglement  communs  ne  regissent  done  ces  universites.  Aussi  une 
grande  diversite  peut-elle  regner  et  regne-t-elle  en  effet  dans  Torgani- 
sation,  la  distribution  et  les  tendances  de  l'enseignement  superieur. 

Un  trait  cependant  est  commun  a  toutes  nos  universites,  sauf  a 
celle  de  Fribourg,  c'est  Findependance  complete  de  l'enseignement 
vis-a-vis  de  I'Etat  ou  de  quelque  autorite  que  ce  soit.  II  n'y  existe  au- 
cune trace  de  doctrine  officielle  et  meme  dans  le  choix  du  personnel 
enseignant,  les  gouvernements  cantonaux  se  laissent  en  general  gui- 
der  uniquement  par  I'interet  de  la  science  et  de  l'enseignement,  au- 
tant  du  moins  que  le  leur  permet  I'exigu'ite  des  ressources  budge- 
taires  a  leur  disposition. 

Des  gouvernements  cantonaux,  accuses  par  les  economistes  de 
tendances  socialistes  pour  avoir  introduit  I'impot  progressif  sur  le 
revenu  et  sur  les  successions,  la  gratuite  du  materiel  scolaire,  I'as- 
surance  obligatoire  contre  I'incendie,  par  I'Etat,  etc.,  ont  appele  aux 
chaires  d'economie  politique  de  leurs  universites  de  purs  individua- 
listes,  des  adversaires  convaincus  de  toute  intervention  de  I'Etat  dans 
le  domaine  economique.  Tels  M.  le  professeur  Pareto,  a  Lausanne, 
M.  le  professeur  Pantaleoni,  a  Geneve. 

D'autre  part,  des  gouvernements  nullement  suspects  de  socialisme 
ont  nomme  des  professeurs  qui  se  pi"oclament  eux-memes  socialistes 
marxistes.  Tel  M.  le  professeur  Reichesberg,  a  Berne. 

A  chacune  de  nos  universites,  il  y  a,  en  general,  a  cote  du  pro- 
fesseur ordinaire  d'economie  politique  appartenant  soit,  comme  a 
Lausanne  et  a  Geneve,  a  I'ecole  des  economistes  liberaux  procedant 
d'Adam  Smith  et  de  Jean-Baptiste  Say,  soit,  comme  a  Bale  et  a  Zu- 
rich, a  I'ecole  de  politique  sociale  appelee  souvent  socialisme  d'Etat, 
un  professeur  extraordinaire  ou  des  agr^ges  (privat-docent)  profes- 
sant  des  doctrines  plus  avancees  au  moyen  de  cours  speciaux  de 
sociologie,  d'histoire  des  systemes  economiques,  etc. 

Cette  grande  liberte,  partant  cette  diversity  dans  I'exposition  des 
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theories  et  des  notions  sur  les  societes  humaines,  semble  presenter, 
sinon  une  garantie,  du  moins  des  conditions  favorables  a  un  sain 
developpement  de  cet  enseignement.  Dans  ce  domaine  des  connais- 
sances  sociales,  les  theories  scientifiqnes  sont  presque  toujours,  con- 
sciemment  ou  inconsciemment,  influencees  par  I'interet  de  telle  ou 
telle  classe  de  la  societe. 

Si  une  tendance  plus  ou  moins  exclusive  et  uniforme  arrive  a  pre- 
valoir  dans  cet  enseignement,  la  recherche  de  la  verite  risque  d'etre 
faussee  au  profit  d'une  classe  sociale  ou  d'un  parti  politique  domi- 
nant. En  Suisse,  les  etudiants  desireux  de  se  former  une  opinion  par 
eux-memes  sur  ces  graves  questions  ont,  en  general,  I'occasion  d'en- 
tendre  plus  d'une  cloche.  S'ils  savent  en  profiter  pour  ne  pas  se  laisser 
attirer  dans  une  petite  chapelle  de  classe,  c'est  la  un  grand  bien. 

Une  autre  circonstance  devant  agir  favorablement  sur  I'esprit  de 
I'enseignement  social  en  Suisse,  me  parait  etre  celle-ci.  Dans  un  pays 
de  vieille  democratie  comme  la  Suisse,  ou  chacun  s'interesse  a  la 
chose  publique,  ou  tout  citoyen  est  appele  souvent  a  voter,  et  par 
consequent  a  se  former  une  opinion  sur  des  lois  d'une  grande  impor- 
tance sociale,  professeurs  et  eleves  dans  I'enseignement  superieur 
sont  naturellement  enclins  a  s'interesser  surtout  au  cote  social  de 
toute  science  se  rapportant  a  I'homme. 

Nous  sentons  vivement  la  verite  si  bien  formulae  par  M.  Fouillee 
dans  la  preface  de  son  dernier  et  remarquable  ouvrage  i  :  (c  Pius  nous 
allons,  plus  toute  science  devient  indivisiblement  pratique  et  theori- 
que,  a  tel  point  qu'elle  ne  peut  plus  se  desinteresser  des  applications 
sociales  et  economiques.  Les  sciences  morales,  en  particulier,  se 
socialisent  de  plus  en  plus.  » 

C'est  pourquoi  Ton  peut  constater,  surtout  aux  universites  de 
Berne,  de  Zurich  et  de  Geneve,  la  tendance  a  concevoir  et  a  traiter 
dans  un  esprit  social  toutes  les  sciences  qui  s'y  pretent,  telles  que  : 
droit,  philosophie,  morale,  pedagogic,  hygiene,  histoire,  etc.,  suivant 
ainsi  inconsciemment  I'exemple  donne  par  un  autre  grand  philosophe 
frangais,  en  appliquant  cette  methode  a  I'esthetique,  a  la  morale  et 
a  la  religion  dans  ses  ouvrages  :  L'art  au  point  de  vue  sociologique, 
Essais  d'une  morale  sans  obligation  ni  sanction  et  VIrreligion  de 
Vavenir  (M.  Guyau). 

MATIERE   DE   L'ENSEIGNEMENT 

A  toutes  les  hautes  6coles  de  la  Suisse,  il  y  a  des  cours  d'6conoraie 
politique  th^orique  et  appliqu6e. 

Toutes  ces  ecoles,  sauf  Lausanne  et  NeuchAtel,  ont  6galement  un 
cours  special  de  science  des  finances. 

Les  universites  de  Geneve  et  de  Berne  seulement  offront  un  cours 
de  sociologie  proprement  dite. 

1.  .\I.  FouiLLfiK.  La  France  an  point  ile  vue  inaral,  preface.  (Paris,  F.  Alcan). 
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A  Geneve,  ce  cours  est  donne  par  M.  le  professeur  Vuarin,  econo- 
miste  bien  connu,  entre  autres,  par  sa  collaboration  a  la  Revue  d'Eco- 
nomie  politique,  dirigee  par  M.  Gide. 

A  Berne,  le  cours  de  sociologie  est  proiesse  par  M.  le  D"^  Ludwig 
Stein,  professeur  de  philosophie.  Outre  des  etudes  pliilosophiques, 
M.  Stein  a  ecrit  un  grand  ouvrage  :  La  Question  sociale  a  la  lumiere 
de  la  Philosophie  i,  qu'il  suffit  de  parcourir  pour  se  rendre  compte 
de  Fesprit  hardiment  reformateur,  mais  toujours  evolutionniste,  de 
son  enseignement  sociologique. 

Tout  en  repoussant  pour  la  societe  future  le  collect! visme,  qui  lui 
parait  un  saut  trop  brusque  pour  pouvoir  trouver  place  dans  revolu- 
tion de  I'humanite,  il  cherche  une  syntliese  entre  Tegalite  et  la  liberie 
et  croit  pouvoir  y  arriver  au  moyen  de  la  socialisation  du  droit,  la 
monopolisation  par  I'Etat  de  toutes  les  forces  productives  nouvelles 
(produits  du  sous-sol,  forces  motrices  des  cours  d'eau,  etc.),  et  d'uu 
systeme  de  production  base  en  partie  sur  la  propriete  privee  forte- 
ment  muselee,  en  partie  sur  la  propriete  collective,  le  tout  devant 
aboutir  a  un  type  social  plus  eleve  de  Tindividu  et  de  I'humanite. 

La  principale  science  auxiliaire  des  sciences  sociales,  la  statis- 
tique,  qui  est  plutot  une  methode  scientifique  qu'une  science,  est  ega- 
lement  enseignee  dans  la  plupart  de  nos  universites. 

A  cote  de  ces  matieres  que  Ton  pourrait  appeler  les  sciences  so- 
ciales par  excellence,  il  y  a  d'autres  disciplines  qui  n'appartiennent 
a  ce  domaine  social  que  par  certains  cotes  et  qu'on  peut  ranger  sous 
la  rubrique  :  enseignement  des  sciences  sociales,  ou  non,  suivant  que 
le  professeur  charge  de  les  enseigner  met  surtout  en  lumiere  ce  cote 
social  ou  au  contraire  Iq  neglige. 

C'est  le  cas  pour  le  droit,  la  philosophie,  I'histoire,  quelque  peu 
meme  pour  la  geographic,  I'anthropologie,  la  psychologic,  I'hygiene, 
la  pedagogie. 

En  ce  qui  concerne  le  droit,  les  cours  suivants  contribuent  certai- 
nement  en  partie  a  l'enseignement  des  sciences  sociales  : 

A  Berne  :  Philosophie  du  droit,  par  M.  Stein. 

A  Zurich  :  Theorie  generale  du  droit,  par  M.  Freichler. 

Et  probablement  aussi  les  cours  suivants  : 

A  Fribourg  :  Droit  naturel,  par  M.  Jaccoud  (en  frangais). 

A  Fribourg  :  Droit  naturel,  par  M.  Lampert  (en  allemand). 

A  Lausanne  :  Encyclopedic  du  droit,  par  M.  Raguin. 

A  Neuchatel :  Encyclopedic  du  droit,  par  M.  de  Meckenstock. 

Enfin  la  grande  tache  legislative  de  Tunification  du  droit  civil  et 
du  droit  penal  pour  toute  I'etendue  de  la  Confederation  impose  a  l'en- 
seignement du  droit  en  Suisse  1' etude  comparative  des  differentes 
legislations  cantonales  et  de  celles  des  pays  qui  nous  entourent,  avec 
le  souci  constant  de  la  creation  d'un  droit  nouveau,  qui  doit  etre  une 


1.  D"^  Ludwig  Stein,  Die  sociale  Frage  im  Lichte  der  Philosophie.  Stuttgart,  1897. 
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synthese  ou  un  compromis  entre  les  droits  existants  et,  si  possible, 
un  progres  a  leur  egard  a  tous.  II  est  evident  cjue  dans  ces  circon- 
stances,  le  point  de  vue  social  doit  jouer  un  grand  role  dans  I'ensei- 
gnement  actuel  du  droit  en  Suisse.  La  redaction  d'avant-projets  pour 
le  code  civil  et  le  code  penal  federal  a  d'ailleurs  ete  confiee  a  des  pro- 
fesseurs  de  nos  universites.  M.  Eugene  Huber,  professeur  a  Berne, 
est  I'auteur  d'un  avant-projet  de  code  civil  Suisse  hardiment  nova- 
teur,  en  ce  qui  concerne  entre  autres  les  droits  de  la  femme,  le  droit 
successoral,  le  droit  hypothecaire,  et  toutes  les  reformes  proposees 
tendent  a  plus  de  justice,  a  une  moindre  inegalite  sociale.  L'on  peut 
done  etre  certain  que  les  cours  que  donne  M.  Huber  a  I'Universite  de 
Berne  sur  le  droit  des  obligations,  I'histoire  du  droit  Suisse,  la  poli- 
tique legislative  ne  negligent  pas  le  point  de  vue  social. 

De  meme  pour  I'enseignement  de  I'histoire,  les  sujets  et  les  pe- 
riodes  historiques  traites  de  preference  nous  indiquent  la  predomi- 
nance des  preoccupations  sociales  chez  les  professeurs  charges  de  ces 
cours.  Je  cite  au  hasard  :  Luttes  sociales  et  agraires  de  la  Republique 
romaine.  Histoire  de  la  Reforme  et  la  Revolution  frangaise.  La  Revo- 
lution frangaise  de  1S30  et  IMS.  Histoire  eontemporaine  de  1870  a  1880. 
Histoire  de  la  civilisation.  Histoire  de  la  civilisation  en  Suisse.  Histoire 
des  idees  democratiques.  Histoire  deV instruction  jnihlique  en  Suisse. 
Cuba,  Porto-Rico,  les  Philippines  :  la  fin  d'un  emrnre  colonial.  Les 
Anglais  dans  VAfrique  du  Slid.  Les  Btats-Unis  :  le  nays,  les  moeurs, 
la  civilisation,  et  ainsi  de  suite. 

Quant  a  la  philosophic,  il  est  plus  malaise  de  decouvrir  dans  les 
programmes  universitaires  des  indices  que  I'enseignement  philoso- 
phique  se  preoccupe  de  science  sociale  ;  il  parait  etre  plutot  tourne 
vers  la  logique  et  I'histoire  des  systemes  philosophiques  et  metaphy- 
siques. 

DISTRIBUTION   DE   L'ENSEIGNEMENT 

La  plupart  des  universites  suisses  ont  encore  conserve  les  vieux 
cadres  des  Facultes  traditionnelles  et  y  casent  tant  bien  que  mal  ce 
qu'elles  poss^dent  en  fait  d'enseignement  des  sciences  sociales.  Ce- 
pendant  I'Universite  de  Zurich,  tout  en  rangeant  encore  ses  profes- 
seurs dans  les  quatre  Facultes  suivantes  :  A.  —  Faculty  theologique. 
B.  —  Faculte  des  Sciences  de  VBtat  (au  lieu  de  Faculty  de  Droit), 
C  —  Faculte  de  niedecine  et  D.  —  Faculte  de  philosophie,  divis^e  en 
une  section  de  philosophie,  philologie  et  histoire  et  une  section  de 
sciences  naturelles  et  math6matiques,  a  adopts  pour  ses  programmes 
de  cours  une  nouvelle  classification  par  sciences.  Cette  innovation 
comporte  une  sanction  en  ce  sens  qu'il  y  a  un  grade  de  docteur  spe- 
cial pour  chacune  de  ces  divisions.  En  voici  la  liste  :  Sciences  th6olo- 
giques.  —  Sciences  juridiques  et  politiques  [«  Rechts-und  Staats- 
wissenschaften  »].  —  Sciences  m6dicales.  —  Philosophic  et  p6dagogie. 
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—  Phi.lologie,  archeologie  et  histoire  de  la  litterature.  —  Histoire  et 
ses  sciences  auxiliaires,  histoire  de  la  civilisation  et  de  Fart.  —  Ma- 
thematiques  et  sciences  naturelles.  Un  pas  de  plus  a  ete  fait  par 
rUniversite  de  Geneve  pour  rendre  hommage  aux  sciences  sociales  : 
on  y  a  institue  une  Faculte  des  Lettres  et  des  Sciences  sociales  et 
comme  sanctions  une  licence  es  sciences  sociales  et  un  doctorat  en 
sociologie. 

Le  programme  de  cette  Faculte  pour  le  semestre  d'ete  de  1900  est 
compose,  en  fait  de  sciences  sociales,  comme  suit  : 

M.  Matteo  Pantaleoni,  professeur  ordinaire. 

Economie  'politiQue.  —  Theorie  du  commerce  international  et 

questions   pratiques    qui   s'y   rattaclient 4  lieures. 

Statistique.  —  Demographie 2  heures. 

Conferences  cconomiques.  —  L'economie  politique  pure  est 

r6serv6e  au  semestre  d'hiver 2  heures. 

M.  Louis  VuARiN,  professeur  ordinaire. 

Systemes  politiques.  —  Le  moyen  age 2  heures. 

Economie  sociale.  —  Assurances  libres  et  obligatoires.  L'Etat 

educateur.  Principes  directeurs  en  economie  sociale.    .    .    2  heures. 

Conferences  sociologiques,  preparant  a  Ja  licence  es  sciences 

sociales :     :    2  heures. 

M.  Paul  Duproix,  professeur  ordinaire. 

Pedagogie.  —  Psychologie  comparee  de  I'homme  et  de  I'enfant.  2  heures. 

La  science  et  I'education  au  xix°  siecle 1  heure. 

Methodologie 1  heure. 

Conferences  de  pedagogie 1  heure. 

M.  Eugene  de  Girard,  professeur  extraordinaire. 

Systemes  sociaux 1  heure. 

Conferences  d'histoire  economique 1  heure. 

COURS  DE  PRIVAT-DOCENTS. 

M.  L.  WiNiARSKY,  docteur  es  lettres. 

Economie  sociale.  —  Les  bases  economiques  de  la  science 

sociale.  Societes  historiques 1  heure. 

E  CO  nomie  politique  pure.— Theorie  maithermxtiqne  de  Techange, 

de  la  production,  de  la  capitalisation  et  de  la  monnaie.    .    .    1  heure. 

Dans  la  division  des  sciences  juridiques  et  sociales  de  rUniversite 
de  Zurich,  la  chaire  d'economie  politique  est  occupee  par  M.  Herk- 
NER,  qui  donne  egalement  le  cours  de  science  des  finances. 

M.  Herkner  est  socialiste  modere  et  a  ecrit  un  ouvrage  sur  la 
question  ouvriere  qui  est  encore  a  present  cite  comme  Fun  des  meil- 
leurs  sur  la  matiere  (par  exemple  par  M.  Werner  Sombart,  professeur 
a:  Breslau,  dans  son  livre  sur  le  socialisme). 

M.  Goldstein,  privat-docent,  y  donne  un  cours  sur  la  question 
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ouvriei'e  :  Legislation  protectrice  de  I'ouvrier,  et  un  cours  siir  :  la 
Politique  agraire  commerciale  et  sociale. 

Dans  un  seminaire  des  sciences  politiques,  les  memes  professeurs 
traitent  les  matieres  de  leurs  cours  d'une  fagon  plus  approfondie. 

La  seule  vraiment  ancienne  Universite  de  la  Suisse,  la  venerable 
haute  ecole  de  Bale,  fondee  en  1460,  reorganisee  en  1818,  a  garde  sans 
y  rien  changer  les  quatre  Facultes  traditionnelles  des  Universites 
allemandes  :  Facultes  de  theologie,  de  droit,  de  medecine  et  enfin  de 
philosophic,  divisee  en  section  philologique-liistorique  et  en  section 
de  sciences  naturelles  et  mathematiques. 

La  Faculte  de  Droit  ne  comprend  que  des  cours  purement  juridi- 
ques,  sauf  un  cours  de  M.  le  professeur  Speiser,  directeur  des  finan- 
ces du  canton,  sur  la  legislation  flscale. 

La  seule  chaire  de  sciences  sociales  est  releguee  dans  la  Faculte 
de  Philosophic  et  est  occupee  par  le  professeur  Ph.  Korak.  Sa  colla- 
boration a  la  modeste  revue  economique  suisse  :  Les  feuilles  Swisses 
pour  la  politique  economique,  organe  des  professeurs  d'economie  po- 
litique de  Zurich,  Bale  et  Berne,  dirigee  par  M.  le  professeur  Rei- 
chesberg  a  Berne,  prouve  que  le  professeur  balois  aussi  se  rattache 
plus  ou  nioins  au  socialisme  dit  d'Etat  ou  de  la  chaire. 

Mais  rien  dans  le  sobre  programme  de  ses  cours  ne  I'indique.  En 
voici  le  contenu  : 

r  Economie  politique  generale 4  heures  par  semaine. 

2°  Science  des  finances 2  heures  par  semaine. 

3°  Histolre  des  doctrines  et  de  la  litteratvire  eco- 

nomiques  rlepuis  Ad.   Smith 2  heures  par  semaine. 

4°  Questions  importantes  concernant  le  mouve- 

ment  economique 1  heure    par  semaine. 

.")°  Au  seminaire  d'economie  sociale  :  Exercices 

pratiques.  Excursions,  etc 1  heure    par  semaine. 

A  rUniversite  de  Berne,  la  distribution  de  I'enseignement  des 
Sciences  sociales  est  differente.  La  division  en  Facult6s  est  la  meme 
qu'a  Bale,  mais  les  sciences  sociales,  sauf  la  sociologie  et  la  phlloso- 
phie  du  droit,  sont  rattachees  a  la  Faculte  de  Droit.  Elles  ne  s'y  trou- 
vent  pas  deplacees,  car  presque  tout  I'enseignement  du  droit  a  Berne 
est  fortement  penetre  d'esprit  social,  c'est-a-dire  de  tendances  pro- 
gressistes  et  reformatrices. 

.I'ai  deja  mentionne  le  professeur  Huber,  auteur  de  I'avant-proje* 
de  code  civil  federal. 

Le  predecesseur  du  professeur  actuel  de  di'oit  penal,  lo  professeur 
Stooss,  maintenant  d,  Vienne,  a  r6dig6  un  avant-projet  de  code  p6nal 
federal  dans  un  esprit  6galement  assez  novateur.  Le  titulaii-e  actuel, 
M.  Gretener,  qui  vient  aussi  d'accepter  un  appel  d'une  grande  Uni- 
versite de  I'Allemagne,  a  fait  dans  son  dernier  cours  de  droit  p6nal 
I'expose  et  la  critique  dc  I'ecole  criminaliste  positive  italienne,  I'^cole 
essentiellement  sociologiste  de  Lombroso  et  de  Ferri. 
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M.  le  professeur  A.  Reichel,  qui  donne  un  cours  de  droit  federal 
des  faillites  et  un  cours  de  procedure  civile  bernoise,  est  un  socialiste 
militant,  mais  la  matiere  un  peu  aride  de  ses  cours  ne  se  prete  peut- 
etre  guere  a  des  incursions  dans  le  domaine  des  doctrines  sociales. 

M.  le  professeur  Hilty,  qui  enseigne  le  droit  public  federal  et  le 
droit  des  gens,  est  un  ecrivain  distingue,  liistorien  et  moraliste.  II  ne 
cesse  de  precher  le  retour  a  la  simplicite  et  la  virilite  des  vieux 
Suisses  et  ne  manque  pas  une  occasion  de  demontrer  qu'une  saine 
democratie  ne  saurait  subsister  dans  une  societe  corrompue  par 
I'injustice  sociale,  ni  coexister  avec  le  luxe  et  la  plethore  de  richesses 
en  haut  de  I'echelle  sociale  et  la  misere  immeritee  des  salaries.. 

M.  le  professeur  de  Salis  expose  dans  son  cours  d'histoire  du  droit 
public  federal  le  developpement  parallele  du  droit  administratif  fe- 
deral et  de  Forganisation  sociale  du  peuple  suisse. 

Enfin  voici  les  cours  de  science  sociale  proprement  dite  : 

M.  Oncken,  professeur  ordinaire  (partisan  du  liberalisme  econo- 
mique  mitige  par  une  intervention  moderee  de  I'Etat),  donne  trois 
cours  : 

1°  Economie  politique  theorique  et  pratique. 

2°  Les  questions  fondamentales  de  la  politique  commerciale. 

3°  Comptes-rendus  de  la  litterature  economique  recente. 

M.  Reichesberg,  professeur  extraordinaire  (socialiste  avance)  a 
trois  cours  : 

1°  Politique  industrielle  et  commerciale. 

2°  Introduction  a  la  statistique  administrative. 

3°  Questions  actuelles  de  politique  sociale. 

Cours  de  privat-docents  : 

D^  Schmidt  :  Questions  fondamentales  de  politique  economique. 
Statistique  generale. 

D^  Geiser  :  Histoire  du  droit  bernois  :  la  piopriete  fonciere,  le 
droit  communal  et  les  lois  sur  I'assistance  publique.  Comptes  rendus 
de  la  litterature  juridique  et  economique  de  la  Suisse. 

A  rUniversite  de  Fribourg,  le  cours  d'economie  politique  est  donne 
en  franQais  par  M.  Jaccoud,  en  langue  allemande  par  MM.  Ruhland 
et  Beichel,  qui  donnent  aussi  des  cours  sur  I'arithmetique  politique 
et  les  assurances  et  sur  la  politique  agraire.  Tous  ces  cours  sont  com- 
pris  dans  la  Faculte  de  Droit. 

A  rUniversite  de  Lausanne,  le  cours  d'economie  politique  de  M.  le 
professeur  Pareto  figure  au  programme  des  cours  a  la  fois  dans  la 
Faculte  de  Droit  et  dans  la  Faculte  des  Lettres  i. 

A  I'Academie  de  Neuchatel,  les  cours  d'economie  politique  de 
M.  JuNOD  font  partie  de  la  Faculte  de  Lettres.   Le  programme  des 

1.  11  y  a  eu,  il  y  a  sept  ou  huit  ans,  un  projet  pour  organiser  un  cours  metlio- 
digue  d'enseignement  social ;  une  serie  de  conferences  a  ce  sujet  a  eu  lieu  entre 
les  professeurs  de  la  faculte  des  lettres  et  de  la  faculte  de  droit.  Ce  projet  n'a  pas 
abouti.  Le  cours  de  litterature  frangaise  de  il.  Georges  Renard  est  fait  surtout  au 
point  de  vue  sociologique. 
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cours  indique  un  cours  principal  :  Ecoiioinie  politique.  Production 
et  repartition  des  richesses.  Questions  agraires  et  ouvrieres,  et  deux 
cours  d'une  heure  chacun  sur  I'Histoire  des  doctrines  economiques, 
et  la  Demographie. 

Enfin  I'Ecole  polytechnique  federale  a  Zurich  possede  une  section 
de  philosophie  generale  et  d'economie  politique,  composee  de  cours 
facultatifs,  ou  I'enseignement  est  distribue  de  la  fagon  suivante  : 

A.  —  Cours  de  mathematiques,  d'histoire  naturelle  et  de  tech- 
nique, completant  en  partie  le  programme  des  ecoles  profession- 
nelles. 

On  3'  trouve  entre  autres  les  cours  suivants  :  Anthropogeograpliie. 
Problemes  de  Theredite  chez  riiomme.  Developpement  de  Thomme. 
Hygiene  generale. 

B.  —  Cours  philosophiques  et  economiques  : 
1°  Litteratiire  et  langue. 

Cours  de  langues  et  d'histoire  de  la  litterature  et  de  la  civilisation. 
Allemand,  frangais,  italien,  anglais,  russe. 

2°  Sciences  historiques  et  jiolitiques. 

Cette  division  comprend  des  cours  d'economie  politique,  de 
science  financiere,  d'economie  industrielle  pratique  donnes  par 
'SI.  Charton  en  langue  frangaise,  et  des  cours  analogues  en  langue 
allemande  de  M.  Platter,  ces  derniers  a  tendances  franchement 
socialistes. 

conclusions 

En  somme,  voici  les  conclusions  qui  se  degagent  de  ce  rapport  : 

1°  Esprit  large,  admettant  la  coexistence  dans  une  raeme  univer- 
site  de  doctrines  divergentes  et  meme  opposees  aux  opinions  qui  re- 
gnent  dans  le  gouvernement  de  chaque  canton. 

2"  Matiercs  d'une  richesse  assez  grande  et  croissante.  Enseignc- 
ment  ne  craignant  pas  de  toucher  aux  sujets  les  plus  actuels  et  meme 
parfois  les  plus  brulants.  On  pourrait  souhaiter  une  part  plus  grande 
faite  a  I'enseignement  soit  de  I'histoire,  soit  des  sciences  auxiliaires 
de  I'histoire  et  surtout  de  la  philosophic. 

3°  Distribution  tres  vari6e  de  canton  a  cantdii.  11  nuuKiuc  vn 
general  un  lien  entre  les  diff^rentes  branches  de  I'enseignement  so- 
cial. Pourtant  il  faut  signaler,  a  Zurich,  un  effort  pour  briser  I'an- 
tique  division  en  quatre  ou  cinq  Facultes,  a  Lausanne,  un  projet  qui 
est  reste  sur  le  papier,  et  a  Geneve,  une  sanction  donnee  a  ces  etudes 
speciales  par  la  creation  des  grades  de  licencie  et  docteur  6s  sciences 
sociales. 
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A    QUOI   DOIT    SERVIR 
ET    COMMENT   FAUT-IL    ORGANISER 

L'ENSEIGNEMENT   DES   SCIENCES    SOCIALES 

PARTICULIEREMENT    DANS    LES    UNIVERSITES    BELGES? 


I.     —    COMPARAISON    ENTRE     L'ENSEIGNEMENT     DES     SCIENCES     SOCIALES 
DANS  LES  UNIVERSITES  DE  L'ETAT 
ET  DANS  LES  UNIVERSITES  LIBRES  DE  BELGIQUE 

Nous  ne  pourrons  nous  occuper,  dans  cet  apergu  comparatif, 
que  des  deux  Universites  de  I'Etat,  de  FUniversite  libre  de 
Bruxelles  et  de  FUniversite  catholique  de  Louvain.  Ce  sont,  en  effet, 
les  seules  qui  existent  en  Belgique,  1'  <(  Universite  nouvelle  »  n'ayant 
pas  ete  assimilee  par  la  commission  d'enterinement  des  diplomes 
a  une  Universite  au  sens  legal  du  mot  i,  et  devant,  par  suite,  etre 
consideree  non  comme  un  etalDlissement  de  Tenseignement  supe- 
rieur,  mais  comme  un  Institut  de  hautes  etudes. 

Pour  les  details  d'organisation  dans  les  diverses  universites, 
nous  renvoyons  au  rapport  de  M.  Mahaim. 

a)  Grades.  —  Les  grades  conferes  rentrent  dans  la  categoric  des 
diplomes  scientifiqves  prevus  par  I'article  6  de  la  loi  du  15  juil- 
let  1849,  c'est-a-dire  qu'ils  ne  conferent  aucun  droit  en  Belgique  2. 

Ces  grades  sont  la  Licence  et  le  Doctoral  pour  chacun  des  grou- 
pes  suivants  : 

UNIVERSITfiS   DE  L'fiTAT 

1.  Sciences  politiqnes. 

2.  Sciences  sociales. 

3..  Sciences  administratives. 

1.  Voir  I'avls  motiv6  de  cette  commission  dans  le  Ravpoil  iricninil  siir  I'h'iiscl- 
gnement  sup6rieur  pour  1895-96-97,  pp.  IGl  v.t  sq. 

2.  Les  grades  (tcditrnihinrs  soiit  6iiiim6r(:!s  :\  I  .irliclr  1  de  l,i  lol  ilii  lOavril  1890. 
Les  droits  attach6s  a  ces  gradi^s,  c  est-;l-dire  les  pi'ofessloiis  pour  k'S(iiielles  un 
Krad(;  acadtnikiue  est  l^Kalcineiit  exig6,  sont  (16terniinds  au  chapltro  m  do  la  loi 
du  15  jnillet  18-49  et  au  cii.ipiire  v  de  la  loi  du  lO  avril  1890. 
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UNIVERSITE  LIBBE  DE  BBUXELLES 

1.  Sciences  politiques. 

2.  Sciences  sociales  i. 

3.  Sciences  economiques. 

UNIVERSITE  CATHOLIQUE  DE  LOUVAIN 

1.  Sciences  politiques  et  sociales. 

2.  Sciences   politiques   et  diplomatiques. 

3.  Sciences  politiques  et  diplomatiques. 

Les  modes  de  collation  des  grades  sont  sensiblement  identiques  : 
les  licences  se  conferent  apres  examen  sur  des  matieres  determi- 
nees  ;  pour  les  doctorats,  au  contraire,  il  faut  presenter  une  dis- 
sertation originale  et  subir  une  epreuve  publiciue  sur  ce  travail, 
A  FEtat  et  a  Bruxelles,  on  exige  que  la  dissertation  soil  accompa- 
gnee  de  cinq  theses  ;  a  Bruxelles,  ces  theses  doivent,  de  plus,  etre 
etrangeres  au  sujet  de  la  dissertation. 

b)  Cours.  —  En  faisant  abstraction  de  la  repartition  des  cours 
entre  les  divers  grades  auxquels  ils  preparent,  on  peut  dresser  la 
nomenclature  generate  qui  figure  a  la  page  ci-contre  : 

c)  Importance  et  duree  des  etudes.  —  A  I'Etat,  chacune  des 
licences  comporte  six  ou  sept  cours  et  un  an  d'etudes  ;  a  Bruxelles 
et  a  Louvain,  hull  ou  neuf  cours  et  deux  ans  d'etudes. 

Quant  aux  doctorats,  I'Universite  de  Bruxelles,  seule,  exige  un 
intervalle  d'une  annee  entre  I'obtention  du  diplome  et  I'examen  ant^- 
rieur  de  licencie  :  cette  disposition  a  pour  but  de  donner  au  docteur 
toute  la  maturite  d'esprit  et  la  valeur  scientiflque  desirables. 

d)  Conditions  d'admission.  —  Une  difference  importante  separe 
a  ce  point  de  vue  TUniversite  libre  de  Bruxelles  des  trois  autres. 
Dans  celles-ci,  Venseignement  des  sciences  sociales  est  reserve  aux 
seuls  juristes  :  en  effet,  le  diplome  de  licencie  n'y  est  accorde  qu'aux 
jeunes  gens  qui  ont  ou  termine  leurs  etudes  de  droit,  ou  passe 
I'examen  de  candidature  en  sciences  politiques  (13  ou  14  cours  2), 
lequel  ne  comprend,  sauf  une  ou  deux,  que  des  branches  essen- 
tielles  de  la  candidature  et  du  doctorat  en  droit. 

Au  contraire,  a  I'Ecole  de  Bruxelles,  les  licences  sont  accessibles 
aux  eleves  de  toutes  les  facnltes  :  seulement,  il  faut  ju.stifier,  soit 
par  un  examen  special,  soit  par  un  diplome  universitaire  anterieu- 
rement  conquis,  de  la  connaissance  de  cinq  branches  d'etudes  prises 
parmi  les  matieres  principales  du  grade  de  candidature  dans  les 
diverses  facultes.   Ces  cinq  branches  sont  choisies  par  le  recipien- 

1.  Cette  section  n'est  pas  encore  complfetement  organis6e. 

2.  Voir  la  liste  de  ces  cours  au  Rapport  de  M.  Mahaim. 

IV 
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4  l'enseignement  des  sciences  sociales. 

daire  ;  toutefois,  certaines  d'entre  elles  doivent  necessairement  figu- 
rer  parmi  les  mati^res  presentees,  savoir  :  pour  la  licence  en 
sciences  politiques,  I'encyclopedie  du  droit  et  I'economie  politique  ; 
—  pour  la  licence  en  sciences  economiques,  I'economie  politique  ;  — 
pour  la  licence  en  sciences  sociales,  la  psychologie,  I'histoire  mo- 
dei'ne  et  i'histoire  contemporaine. 

A  Bruxelles,  le  criterium  d'admission  est  done  celui-ci  :  qui- 
conque  possede  les  connaissances  d'un  candidat  en  philosophie,  en 
droit,  en  sciences,  etc.,  est  presume  capable  d'aborder  les  etudes 
sociales  i. 

e)  Nombre  et  organisation  des  epreuves.  —  Ici  encore,  I'Univer- 
site  de  Bruxelles  se  distingue  des  trois  autres.  Dans  celles-ci,  il  n'y 
a  qiCune  scule  epreuve  r)ortant  sur  Venseinhle  des  cours,  tandis 
qu'a  I'Ecole  de  Bruxelles,  le  recipiendaire  peut  passer  sa  licence  en 
line,  en  deux  ou  en  trois  epreuves,  et  repariir  entre  elles  a  son  gre 
les  divers  cours  ;  de  plus,  a  Bruxelles,  aucune  epoque  n'est  fixee 
pour  les  epreuves. 

Ces  dispositions  ont  pratiquement  une  grande  portee,  en  ce 
qu'elles  permettent  a  un  etudiant  d'une  faculte  quelconque  de 
mener  tres  aisement  de  front  ses  etudes  regulieres  et  ses  etudes 
sociales  :  il  distribue  ses  epreuves  de  licence  de  maniere  a  presenter 
les  cours  difficiles  a  I'epocxue  oil  il  est  le  moins  occupe  dans  sa 
Faculte,  et,  comme  la  connaissance  des  cinq  branches  reglemen- 
taires  n'est  requise  que  pour  I'epreuve  finale  de  licencie,  il  peut 
deja  presenter  plusieurs  cours  des  les  premieres  annees  de  son  se- 
jour  a  rUniversite.  Nous  connaissons  ainsi  des  eleves-ingenieurs 
qui  se  sont  fait  inscrire  a  I'Ecole  des  leur  seconde  annee  d'etudes  ; 
ils  presentent  successivement,  en  deux  epreuves,  six  cours  de  la 
licence  en  sciences  economiques  et  reservent  deux  cours  pour  une 
troisieme  epreuve  a  passer  a  la  fin  de  leur  cinquieme  annee,  parce 
que  la  coimaissance  de  I'economie  politique,  enseignee  dans  cette 
annee  seulement,  est  necessaire  pour  obtenir  le  grade  de  licencie. 
II  est  certain  que,  reparties  de  la  sorte  sur  une  suite  d'annees,  et 
laissees  pour  une  bonne  part  au  gre  de  I'eleve,  les  etudes  sociales 
s"achevent  pour  ainsi  dire  sans  que  celui-ci  s'en  apergoive. 

Dans  les  Universites  de  I'Etat  et  dans  celle  de  Louvain,  ce  paral- 
lelisme  ne  serait  naturellement  possible  que  pour  les  etudiants  en 
droit  2  ;  mais,  en  fait,  ceux-ci  ne  pourraient  pas  en  profiter,  car,  I'en- 
semble  des  cours  devant  faire  I'objet  d'une  seule  epreuve,   il  leur 

1.  II  faut  ajouter  que  I'Ecole  de  Bruxelles  est  accessible  aux  aitditeiirs  guel- 
conques  moyennant  un  simple  droit  d'inscription  de  15  francs  :  mais  ces  auditeurs 
ne  sont  pas  admis  aux  examens. 

2.  A  strictement  parler,  ce  parallelisme  ne  serait  meme  pas  possible  du  tout  dans 
les  Universites  de  lEtat,  puisque  I'article  -4,  alinea  final,  de  I'arrete  du 
2  octobre  1893  porte  que  la  duree  des  6tudes  pour  cliacune  des  licences  est  de 
wi  an  ;  mais  un  arrete  du  27  octobre  1897  prevoit  une  dispense  de  ce  d61ai  dans 
certaines  conditions. 
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serait  fort  difficile  de  la  preparer  concurremment  avec  leurs  etudes 
reffulieres. 


-o' 


/)  Resume  comparalif.  —  Pour  comparer  les  divers  regimes  dans 
leur  ensemble,  il  faut  envisager  separement  le  cas  d'un  jeune 
homme  aspirant  a  etre  licencie  ou  docteur,  sans  autre  diplome,  et 
le  cas  du  jeune  homme  qui  veut  aj outer  ce  titre  a  un  autre  grade 
academique.  Pour  simplifier,  nous  considererons  seulement  la  li- 
cence :  le  doctorat  demanderait  quelque  temps  de  plus  (a  Bruxelles 
un  an  au  moins). 

1*^'  CAS.  —  En  sortant  de  la  rhetorique  d'un  Athenee,  I'etudiant 
passera  : 

A  VEtat  :  trois  ans  (deux  pour  la  candidature  en  sciences  poli- 
tiques,  un  pour  la  licence). 

A  Bruxelles  :  trois  ans  (un  pour  I'examen  prealable  i,  deux  pour 
la  licence). 

A  Louvain  :  trois  ou  quatre  ans  (un  ou  deux  pour  les  examens 
preparatoires  -,  deux  pour  la  licence). 

2''  CAS.  —  Tout  en  faisant  ses  etudes  universitaires,  un  etudiant 
pourrait  suivre  les  cours  de  sciences  sociales  et  devenir  licencie  : 

A  I'Etat  et  a  Louvain,  s'il  fait  des  etudes  de  droit, 

Et  s'il  consacre  quelques  mois  apres  la  fin  de  ces  etudes  a  la 
preparation  de  son  examen  de  licence, 

A  Bruxelles,  sans  condition. 

g)  Resultats  oblenus.  —  II  resulte  des  renseignements  que  nous 
avons  recueillis  que  chacune  des  Ecoles  libres  de  Bruxelles  et  de 
Louvain  a,  pendant  la  seule  annee  academique  ecoulee,  comptc 
autant  d'eleves  que  chav/une  des  deux  Universites  de  VEtat  pendant 
les  sept  annees  1893-1900  prises  ensemble^  :  a  Bruxelles,  il  y  a  eu  en 
un  an  44  inscriptions  et  a  Louvain  49,  talidis  que  le  total  des  sept 
annees  est  50  pour  Gand  et  35  pour  Liege. 

Pour  expliquer  cette  difference,  il  faut  evidemment,   en  dehors 

du  caractere  confessionnel  de  I'Universite  de  Louvain  qui  lui  permet 

de  recruter  sa  population  sur  toute  I'etendue  du  pays,  considerer 

que  des  initiatives  ont  plus  de  chances  de  r6ussite  dans  des  6tablis- 

j    sements  libres  que  dans  des  universites  officielles  :  liberie  de  pro- 

'    pagando,  esprit  de  solidarite,  etc.  Mais  il  faut  aussi  signaler  cette 

.,    circonstance,  qu'a  Bruxelles  comme  a  Louvain,  la  plupart  des  cours 

1    se   donnent   I'avres-midi,    4    des    heures    convenant    aux    etudiants 

,  1.  Celiif  (Juret!  dun  an  n'est  pas  obllgatoire  ;  r616ve  pourrait  6tudler  les  cinq 

[branches  requlses  en  moins  de  temps,  et  concurremment  avec  cellcs  de  la  licence. 
2.  La  dur6e  n  est  pas  r6glement6e,  mais  comme  i'examen  preparatolro  propre- 
ment  dlt  et  celiil  de  ia  candidature  en  sciences  politlaues  citniprennent  (jua- 
torze  Itranches,  11  est  vraisemblable  qii'un  an  ou  deux  seraieiit  ncirnialement 
n^cessalres. 
I  3.  I,a  population  tfitalc  moyenne  des  quatre  Unlverslt6s  est  :  Louvain    :  l  COO, 

■'     Bru.xelies  ft  Llf^^re,  i  .300,  Gaud,  C50. 
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inscrits  a  d'autres  facultes  et  avix  personues  deja  sorties  de  TUni- 
versit^.  Enfln,  pour  FEcole  de  Bruxelles,  dont  le  developpement  est 
particulierement  significatif,  vu  la  date  reccnte  de  sa  reorganisa-      | 
tioni,  il  n'est  pas  douteux  que  les  nombreuses  facilites  precedem- 
ment  notees  doivent  attirer  les  etudiants. 

h)  Effcls  legaux  des  grades.  —  A  ce  point  de  vue,  les  quatre 
Universites  sont  mises  sur  le  meme  pied,  en  tant  que  les  grades  de- 
livres  impliquent  les  memes  etudes. 

Jusqu'a  ce  jour,  les  diplomes  de  licencie  et  de  docteur  ne  con- 
ferent  a  leurs  porteurs  que  des  avantages  tres  restreints.  Pour  la 
carriere  diplomatique,  les  docteurs  et  les  licencies  en  sciences  poli- 
tiqucs  ou  administratives  sont  assimiles  aux  docteurs  en  droit 
povir  I'admission  a  I'epreuve  dite  «  examen  diplomatique  »,  qui 
donne  acces  au  poste  de  secretaire  de  legation  de  2"  classe  (arrete 
royal  du  12  decembre  1897).  Les  etudes  etant  moins  longues  qu'au 
droit  —  trois  ans  au  lieu  de  cinq  —  on  congoit  qu'elles  attirent  un 
grand  nombre  de  ceux  qui  se  destinent  a  ces  fonctions. 

Mais  quand  on  songe,  pour  nous  servir  des  termes  memes  d'un 
document  officiel  2,  aux  «  aptitudes  et  cjualites  personnelles  requises 
pour  faire  partie  du  corps  diplomatique  »,  on  apergoit  combien  est 
lllusoire,  pour  la  masse  des  jeunes  gens,  la  sanction  legale  donnee 
aux  etudes  sociales. 

Elles  ne  conduisent  meme  pas  a  la  carriere  consulaire  :  bien 
que  le  departement  de  Tlnterieur  et  de  I'lnstruction  publique  sem- 
ble,  par  un  arrete  recent  3,  vouioir  mettre  les  docteurs  en  sciences 
politiques,  administratives  et  sociales  sur  le  meme  rang  que  les 
docteurs  en  droit  et  les  ingenieurs,  le  departement  des  Affaires 
etrangeres  continue  a  favoriser  ces  deux  seules  categories  de  di- 
plomes pour  le  recrutement  des  vice-consuls  retribues  ^.  Cela  est 
d'autant  plus  etrange  que  I'ensemble  des  etudes  representees  par  les 
diplomes  successifs  de  candidal  en  sciences  2iolitiqiies,  licencie  et 
docteur  en  sciences  ipoliticiues,  administralives  ou  sociales,  et 
licencie  du  degre  suverieur  en  sciences  cornmer dales  et  consn- 
laires,  constitue  un  programme  parfait  d'aspirant-consul.  Pour- 
quoi  faut-il  encore  que  le  fetichisme  juridique  fasse  preferer  un 
docteur  en  droit  a  un  jeune  homme  ainsi  prepare  ? 

II.  —  vceux  et  reformes 

De  nombreuses  modifications  s'imposent  dans  I'organisation  ac- 
tuelle  de  l'enseignement  des  sciences  sociales  en  Belgique. 

1.  L'ecole  a  recu  son  organisation  actuelle  en  1897,  grace  a  la  genereuse  inter- 
vention de  M.  Ernest  Solvay,  lindustriel  bien  connu. 

2.  Larrete  royal  preclte  du  12  novembre  1897. 

3.  ArrSt6  royal  du  31  octobre  1899  reorganisant  la  licence  du  degr6  superieur  en 
sciences  commerciales  et  consulaires. 

•4.  Arrete  royal  du  13  Janvier  18S7  concernant  les  diplomes  donnant  acces  aux 
fonctions  de  vice-consul  retribue. 
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Elles  se  resument  en  ces  quelques  propositions  : 

L'enseignement  des  sciences  sociales  est  d'interet  public  ; 
Des  lors,  il  faut  y  attirer  le  plus  grand  nombre  possible  de 

personnes  ; 
A  cet  effet,  il  faut  en  elargir  et  en  faciliter  Faeces, 

Multiplier  les  effets  legaux  des  diplomes, 
Adapter  le  programme  aux.necessitesreelles. 

Que  Tenseignement  des  sciences  sociales  soit  d'interet  public,  ce 
n'est  point  ici  qu'il  faut  le  demontrer.  Voila  longtemps  qu'Emile  de 
Laveleye  ecrivait  que  «  la  plupart  des  maux  dont  souffrent  les  so- 
cietes  proviennent  de  leur  ignorance  en  cette  matiere.  Rivalites  des 
peuples,  guerres  a  coups  de  tarifs  douaniers,  entraves  au  com- 
merce, imprevoyance  des  ouvriers,  antagonisme  entre  les  ouvriers 
et  les  maitres,  abus  de  la  speculation,  charite  mal  entendue,  impots 
excessifs  et  mal  assis,  depenses  improductives  des  Etats  et  des 
villes,  autant  de  causes  de  souffrances  provenant  d'erreurs  econo- 
miques  i.  » 

Bien  plus,  les  sciences  sociales  seules  peuvent  donner  ce  dont  les 
democraties  ont  besoin  :  ((  I'apprentissage  civique  »,  si  Ton  ose  ainsi 
traduire  la  juste  expression  de  M.  le  professeur  E.  J.  James  de  Chi- 
cago, the  training  for  citizenship -.  II  est  invraisemblable  que  Ton 
apprenne  aux  enfants  comment  est  organisee  une  communaute 
d"abeilles  et  qu'on  laisse  les  liommes  dans  I'ignorance  des  lois  de 
leui-  propre  milieu.  L'hygiene  publique  et  privee  devient  une  con- 
naiss-ance  courante,  et  Thygiene  sociale  est  a  peine  soupgonnee  ! 
Jamais  un  eleveur  se  resoudrait-il  a  soumettre  ses  betes  aux  expe- 
I'imentations  empiriques  que  les  politiciens  infligent  a  la  societe  ? 

Qui  contestera  que  le  fonctionnement  des  institutions  modernes 
repose  essentiellement  sur  Taction  de  Topinion,  c'est-a-dire,  en  fait, 
sur  I'orientation  que  les  meneurs  donnent  aux  entrainements 
impulsifs  des  foules  ?  Ce  qu'il  faut,  done,  imperieusement,  c'est  une 
pleiade  d'hommes  antes  a  retrouver  dans  revolution  sociale  les  fils 
conducteurs  de  riiistoire  et  a  degager  les  actions  et  les  reactions 
des  pbenomones.  Les  uns  parleront  a  la  tribune  du  Parlcmcnt, 
les  autres  dans  les  chaires  des  Universites  j  celui-ci  se  servii-a  du 
journal  quotidien,  celui-la  de  la  revue  periodique  :  tous  fdurniront 
a  la  masse,  qui  ignore  »/  nc  pourrait  savoir,  des  faits  et  des  argu- 
ments. Car  ce  serait  pure  utopie,  dans  Tetat  present  des  choses, 
de  vouloir  rendre  chacun  canal)le  de  disserter  sur  le  mono-  ou  le 
biinetallisme,  sur  le  libre-echange  ou  la  protection,  sur  Torgani- 
sotion  parlementaire  ou  la  legislation  directe.  La  iumicr.-  continue 

1.  E.   DI-:  I.A\  KI.KVK   :   Kli'mciilS  <l'l:'c')H'))ilir   iiuUthiur. 

2.  Cf.  E.  .1.  .lA.MKS  :  77(C  place  of  the  jxillllcal  and  social  sciences  In  modern 
education  and  llwir  L'carini;  on  the  trainlnij  for  cltizenshii>  In  a  free  slate 
(Annals  of  the  American  Academij  of  iioUlical  and  social  science,  18981.  M.  .lanies 
a  6crlt  sur  ce  siijft  tic  nnmhrcux  of  dt'clslfs  artlclps. 
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a  venir  d'en  haut,  si  la  puissance  vient  d'en  bas  :  a  des  democraties, 
il  ne  faut  pas  seulement  des  citoyens ;  il  faut  encore  et  surtout  des 
semeurs  d'idees. 

Voila  le  but  a  atteindre.  \ 

Mais  il  faut  regarder  les  realites  en  face. 

Par  sa  nature  rneme,  l'enseignement  des  sciences  sociales  ne 
peut  conduire  a  aucune  profession  determinee,  en  dehors  de  celle 
de  professeurs  de  ces  sciences.  Par  suite,  il  apparait  comme  un 
luxe,  reclamant  une  depense  de  temps,  d'efforts  et  d'argenfi;  par 
suite  aussi,  il  reste  Tapanage  d'une  minorite...  Ainsi,  plus  on  le 
developpe,  moins  il  devient  utile  ! 

Le  mal  est  patent  et  il  n'existe  pas  en  Belgique  seulement. 

Pour  y  remedier,  le  premier  moyen  est  d'ouvrir  tout  larges 
les  cours  de  sciences  sociales  aux  etudiants  de  toutes  les  facultes, 
et  non  plus  seulement  aux  juristes. 

Les  rapports  entre  le  droit  et  les  sciences  dites  sociales  sont 
iucontestables,  mais  il  faut  distinguer  entre  les  diverses  parties  du 
droit.  Pourrait-on  serieusement  soutenir  qu'il  n'est  pas  possible  de 
comprendre  les  plienomenes  sociaux  si  Ton  ne  connait  pas  le  droit 
civil  des  personnes  et  des  biens  et  le  droit  successoral,  le  droit  pu- 
blic, le  droit  administratif  et  le  droit  des  gens,  le  droit  naturel, 
Tencyclopedie  du  droit  et  I'introduction  historique  au  droit  civil? 
Toutes  ces  branches  figurent  cependant  a  Texamen  de  candidal  en 
sciences  politiques,  preliminaire  a  celui  de  licencie  dans  les 
Universites  de  I'Etat  et  de  Louvain,  —  et  nous  devrions  y  aj outer 
les  Institutes,  les  Pandectes,  le  droit  penal  et  la  procedure,  pour 
les  docteurs  en  droit  qui,  seuls,  partagent  avec  ces  candidats 
le  privilege  d'etre  dignus  intrare ! 

La  plupart  de  ces  branches  comprennent  des  matieres  qui  sont 
sans  utilite,  meme  indirecte,  pour  I'economiste,  d'autant  moins 
qu'elles  sont  enseignees  au  point  de  vue  national  :  le  doctoral  en 
droit  tend  a  former  des  juristes  beiges,  et,  par  suite,  ce  n'est  pas  le 
droit  civil,  le  droit  administratif,  le  droit  penal  des  nations  qu'on 
y  etudie,  mais  bien  les  divers  droits  de  la  Belgique. 

Et,  de  la  soiie,  le  mal  est  double.  Car,  rien  ne  serait  plus  indis- 
pensable a  I'intelligence  de  revolution  sociale  qu'une  connaissance 
tres  nette  des  formes  juridiques  et  de  leur  influence  sur  le  developpe- 
ment  economique.  «  Quelle  enorme  importance,  disait  Roscher,  a 
la  legislation  ctens  tout  Etat  avance,  non  seulement  pour  sa  forma- 
tion economique,  mais  encore  pour  la  simple  comprehension  des 
phenomenes  2.  »  A  un  point  de  vue  plus  general,  c'est  ce  que  pense 

1.  En  moyenne,  dans  les  auatre  Universites,  les  seules  etudes  de  licenci6  com- 
portent  huit  branches,  deux  ann6es  deludes  et  300  francs  de  frais. 

2.  Cite  par  M.  W.  Hasbach  dans  le  Jahrbuch  de  M.  Schmoller,  1900.  p.  149.  La 
question  des  rapports  entre  le  droit  et  les  sciences  sociales  a  fait  recemment  I'objet 
de  vils  debats  en  Prusse,  a  propos  de  la  reunion  au.x  facultes  de  droit  des  cours 
de  Staatswissenschnften,  actuellement  donnes,  en  general,  aux  facultes  de  philo- 
sophie.  Voir  a  ce  sujet  I'article  precit6. 
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Yl  le  professeur  A.  Wagner,  quand  il  se  rallie  a  I'opinion  de  Rod- 
bertus  demandant!  que  Feconomiste  commence  son  etude  du  sa- 
laire,  de  I'interet,  de  la  rente,  en  reconnaissant  que  ce  sont  la  des 
elements  pxes  var  le  droit. 

Que  les  fervents  de  la  preponderance  du  facteur  economique  dans 
I'histoire  ne  se  reorient  pas  :  11  ne  s'agit  pas  de  nier  la  subordina- 
tion des  faits  juridiques  aux  causes  economiques,  mais  simplement 
de    vouloir    accepter    I'influence    reciproque,    sans    laquelle    I'eco- 
noniie  politique  reste  une  science  suspendue  dans  le  vide. 

Or,  pour  posseder  cette  vue  juridique  des  choses  sociales,  il  faut 
une  tout  autre  preparation  que  celle  des  etudes  traditionnelles  de 
droit.  C'est  par  des  cours  d'histoire  du  droit,  de  droit  public  com- 
pare, de  droit  naturel,  de  pbilosophie  du  droit,  que  devrait  passer 
Taspirant-licencie  en  sciences  sociales  :  et  si  nous  nous  servons  de 
ces  vocables,  nous  n'entendons  point  leur  conserver  le  sens  peda- 
gogique  qu'ils  empruntent  aux  programmes  actuals  ;  la  terminologie 
est  accessoire,  ainsi  que  le  nombre  de  cours,  d'ailleurs.  Ce  qui  im- 
porte,  Ce  sont  les  legons  ou  Ton  demelera  cette  trame  juridique  des 
phenomenes  economiques,  oii  Ton  degagera  le  role  des  idees  et  des 
besoins  dans  les  transformations  du  droit,  ou  Ton  montrera  la  per- 
sistance  des  relations  juridiques  etablies,  longtemps  apres  I'efface- 
ment  des  causes  qui  les  avaient  fait  naitre.  II  va  de  soi  que,  sui- 
vant  la  specialite  des  etudes,  la  part  accordee  a  ces  cours  serait 
plus  ou  moins  grande  :  mais,  du  moins,  tout  diplome  en  sciences 
politiques.  administratives,  economiques  ou  sociales,  comme  on 
voudra  les  appeler,  aurait  ete  instruit  dans  les  plus  essentielles  de 
ces  matieres,  dont  aucune  ne  reclame  des  connaissances  juridiques 
particulieres. 

Le  principe  de  Tadmission  generale  des  etudiants  de  toutes  les 
Facultes  etant  reconnu,  il  suffirait  de  le  consacrer  par  I'institution 
dim  examen  prealable,  en  s'inspirant  du  criterium  admis  a  I'Uni- 
versite  libre  de  Bruxelles,  a  savoir  une  culture  speciale  correspon- 
dant  a  I'un  quclconque  des  grades  de  candidature  en  pbilosophie, 
en  droit,  en  sciences,  etc. 

Un  second  moyen  de  remedier  au  mal  signale  est  d'organiser 
les  cours  de  sciences  sociales  non  pas  comme  s'ils  devaient  se  suf- 
fire  k  eux-m§mes  et  constituer  un  groupe  independant,  mais  en  vue 
de  faciliter  leur  frequentation  pai-  des  etudiants  poursuivant  en 
rneme  temps  d'autres  etudes. 

Cela  est  de  la  derniere  evidence  :  puisque  les  dinlOmes  de 
sciences  sociales  ne  peuvent  conduiic  per  se  a,  aiiciiiK'  cafriric  il 
faut  bien  permettre  a  I'etudiant  de  les  prendre  a  titj'e  C()nii)lemon- 
taire^.  Dans  cet  ordre  d'idees,  on  pout  recommander  la  multipli('it6  et 

1.  RnnnKRTUs  :  Zur  Iirl;cnntiilHS  viiscrn-  sliKilKirissrnsrliiifnichi'ii  /.aslnmlc,  iM-2. 

2.  I/cxcmple  (If!   I;i    ij|iir».ir't  (les  pays  allninaiuls  fst  ;i  iTK^'difcr  :  le  rPKi"<'t<^' ir.  Saint- 
Marc  a  trfes  bleri    rnunirt  dans  s'ni   flimlr  s)ir  I' h'ns-rii/itcincnl  ilc  I.' fudiininic  imll- 
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la  liberie  des  epreuves,  la  fixation  des  lieures  de  cours  en  dehors  de 
rhoraire  habituel,  les  facilites  d'inscription  et  de  dispense  d'interro- 
gation  sur  des  matieres  figurant  a  des  examens  anterieurs. 

Mais  ces  deux  moyens  d'elever  le  rendement  de  l'enseignement 
des  sciences  sociales  resteront  sans  grand  effet,  aussi  longtemps 
que  I'Etat  n'aura  pas  augmente  le  nombre  des  effets  legaux  des 
diplomes  i. 

Pour  la  Carrie  re  diplomatique,  on  pourrait  n'admettre  a  I'exa- 
men  diplomatique  que.  les  licencies  et  les  docteurs  en  sciences 
politiques  ou  administratives,  a  I'exclusion  des  docteurs  en  droit 
actuellement  assimiles.  Meme,  les  docteurs  pourraient  etre  admis 
sans  autre  epreuve  nouvelle  que  celle  sur  «  le  style  diplomatique 
et  le  protocole  »,  et  sur  «  les  langues  allemande,  anglaise  et 
espagnole  ». 

Pour  la  carriere  consulaire,  on  pourrait  : 

a)  Exiger  —  moyennant  les  facilites  d'etudes  indiquees  plus  haut 
—  que  les  docteurs  en  droit  et  les  ingenieurs  qui  jouissent  de  la 
faveur  d'obtenir  en  un  an  au  lieu  de  deux  le  grade  de  licencie  du 
degre  superieur  en  sciences  commerciales  et  consulaires,  soient 
licencies  en  sciences  politiques,  administratives  ou  economiques, 
et  alleger  d'autant  Texamen  consulaire,  notamment  pour  les  inge- 
nieurs, qu'on  oblige  actuellement  a  etudier /u'm/ cours  de  droit  apres 
avoir  fait  cinq  annees  d'etudes  techniques  ! 

b)  Accorder  le  privilege  du  recrutement  des  vice-consuls  retri- 
bues  aux  licencies  du  degre  superieur  en  sciences  commerciales  et 
consulaires,  qui  seraient  a  la  fois  non  seulement  docteurs  en  droit 
ou  ingenieurs,  mais  aussi  docteurs  en  sciences  politiques,  admi- 
nistratives ou  economiques. 

Dans  les  carrieres  administratives,  et  notamment  dans  les  admi- 
nistrations des  Finances,  du  Commerce,  de  I'Agriculture,  de  I'ln- 
dustrie  et  du  Travail,  les  fonctions  superieures  (a  partir  du  grade 
de  chef  de  bureau),  pourraient  etre  accordees  de  preference  aux 
diplomes  des  sciences  sociales.  Les  titulaires  des  cours  de  sciences 
sociales  devraient  d'ailleurs  etre,  en  regie  generale,  choisis  parmi 
eux. 

Mais  il  est  une  carriere  ou  nous  voudrions  voir  decreter  I'obli- 
gation  des  etudes  sociales  :  c'est  celle  de  magistral.  Devant  lui, 
viennent  se  poser  toules  les  enigmes  et  se  derouler  tons  les  conflits  ; 
s'elevant  au-dessus  de  I'expression  formelle  de  la  loi,  il  doit  savoir 
I'assouplir  a  des  necessites  nouvelles  ;   devinant  les  problemes  de 

tique  dans  les  Universites  tfAllemaone  et  d-Autriche  comment  les  cours  de 
Staatswissenschaften,  bien  que  figurant  a  la  Faculte  de  Philosophie,  recrutent,  par 
simple  attirance,  la  majorite  de  leurs  auditeurs  parmi  les  6tudiants  en  droit 
(p.  111). 

1.  Voir,  dans  cet  ordre  d'ld6es,  levoeu  6mis  par  la  Faculte  de  droit  de  1' University 
de  Llfege  (Rapport  triennal  sur  l'enseignement  superieur,  1895-96-97,  p.  cxxx). 
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deniain,  il  doit  pouvoir  en  preparei'  les  solutions  par  une  jurispru- 
dence prevoyante.  Comment  ose-t-on  lui  demander  tout  cela  et  tant 
d'autres  choses  aussi  graves,  alors  qu'il  n'a  eu,  pour  etudier  les 
questions  sociales  pendant  son  education  universitaire,  que  les  cin- 
quante-deux  heures  dun  cours  d'economie  politique  !  Cinquante- 
deux  heures  que  son  professeur  a  du  consacrer  a  une  veritable 
encyclopedie  economique  trop  vaste  pour  permettre  une  vision  nette 
des  phenomenes. 

Tout  recemment,  un  organe  juridique,  le  Journal  des  Tribunaux, 
relevait  fort  opportunement,  a  propos  d'un  gros  proces  financier, 
le  manque  d'adaptation  de  certains  magistrats  aux  realites  de 
I'existence,  ceia  «  produit  chez  eux  une  sorte  d'ahurissement  devant 
des  operations  qui,  pour  n'etre  pas  pratiquees  dans  la  vie  civile, 
n'en  sont  pas  moins  normales  et  indispensables  en  affaires  ».  «  La 
plupart  des  magistrats,  faisait  observer  le  Journal,  ne  semblent  pas 
se  douter  de  I'existence  d'une  science  des  questions  financieres.  De 
1?'!  vient  cette  hostilite  latente  entre  les  categories  sociales  tres  diffe- 
rentes,  comme  le  sont  rhomme  de  robe  et  le  marchand,  celui  dont 
les  ressources  sont  fixes  et  limitees,  et  celui  dont  les  gains  sont 
aleatoires  i.  » 

En  dehors  de  ce  cas,  que  nous  rapportons  en  raison  des  com- 
mentaires  autorises  dont  il  est  entoure,  devons-nous  evoquer  les 
questions  de  la  reparation  des  accidents  du  travail,  de  la  protection 
de  la  liberte  du  travail  en  temps  de  greve,  de  la  protection  legale 
des  ouvriers,  de  la  bienfaisance  publique  ?  En  verity,  chacun  des 
aspects  de  la  «  question  sociale  »  peut  appeler  la  sentence  du  ma- 
gistrat. 

Quoi  de  plus  naturel  et  de  plus  serieusement  urgent,  —  une  fois 
les  etudes  sociales  facilitecs  comme  nous  I'avons  expose,  —  que  de 
reserver  les  postes  de  juges  aux  docteurs  en  droit  porteurs  d'un  des 
diplomes  complementaires  de  licence  ? 

Enfin,  toutes  ces  reformes  ne  suffiront  pas  encore  :  il  faut  ame- 
liorer  les  programmes  de  I'enseignement  social  lui-meme. 

En  dehors  des  modifications  aux  matieres  juridiques,  dont  nous 
avons  parle  plus  haut  (page  11),  il  semble  d'abord  necessaire,  a 
I'exemple  de  I'Universite  libre  de  Bruxelles,  de  rcnforcer  les  etudes 
dans  le  sens  economique.  L'Ecole  de  Bruxelles  est  la  seule  qui  ait 
institue  une  licence  en  sciences  economiques  :  or,  il  n'est  pas  dou- 
teux  que,  pour  tous  ceux  qui  ne  se  destinent  pas  spt^cialement  k 
des  carrieres  politiques,  ce  sont  les  cours  d'ordre  (§conomique  qui 
sont  le  plus  utiles. 

A  CO  point  de  vuc,  le  pi-ogrammc  do  J'l'^lat  nc  comprond  <iuo  le 
cours  d'economie  politique  (matieres  sp(jcialcs)  et  celui  d'histoire 
economique.   L'Ecole   dc  Louvain   n'enseignc   pas   I'histoire   6cono- 

1.  Journal  iJcn  TriUurinux.  Uru-xullos,  1000,  u"  du  21  Juln,  col.  740. 
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mique,  mais  elle  annonce  un  cours  de  geographie  industrielle  et 
commerciale.  Le  programme  de  TEcole  de  Bruxelles  comporte  a  la 
fois  ces  trois  cours,  plus  un  cours  d'histoire  des  doctrines  econo- 
miques. 

C'est  surtout  dans  la  vole  de  la  specialisation  qu'il  faut  entrer  : 
de  meme  que,  dans  la  Faculte  de  medecine,  on  rencontre  une  infi- 
nite de  cours  —  I'histologie,  la  physiologie,  I'embryologie,  la  patho- 
logic, la  bacteriologie,  etc.,  —  de  meme  un  enseignement  des 
sciences  sociales  devrait  comporter  une  serie  de  branches  speciales, 
concourant  par  leur  ensemble  a  Tetude  complete  de  Factivite  eco- 
nomique  des  societes.  II  ne  devrait  plus  etre  permis  de  dire  que 
«  Ton  connait  I'economie  politique  »,  quand  on  a  suivi  un  seul 
cours  de  cinquante  legons  ! 

Parmi  ces  cours  speciaux,  il  en  est  un  qui  nous  semble  parti- 
culierement  indispensable,  et  qui  ne  figure,  a  notre  connaissance, 
au  programme  d'aucune  ecole  de  sciences  sociales,  a  savoir  un  cours 
el&mentaire  dc  technologie  agricole,  industrielle  et  commerciale. 
Plus  I'etude  des  phenomenes  economiques  se  rapproche  de  I'obser- 
vation  des  faits,  plus  elle  reclame  la  connaissance  des  modes  de 
production  et  d'echange.  Comment  comprendre  revolution  econo- 
mique  contemporaine,  si  Ton  n'a  pas  une  vue  sommaire  des  neces- 
sites  et  des  tendances  de  la  technique  ?  Comment  apprecier  le  role 
du  genie  inventif  si  magistralement  mis  en  evidence  par  M.  Tarde 
et  si  generalement  neglige  par  les  economistes,  si  Ton  ne  se  rend 
pas  compte,  par  exemple,  de  la  part  tres  grande  de  la  science  de 
laboratoire  dans  les  industries  chimiques,  et  de  la  preponderance 
de  la  pratique  manuelle  dans  les  industries  textiles  ?  Comment  aper- 
cevoir  la  part  eminente  que  I'economique  doit  faire  a  la  speculation, 
si  Ton  ignore  le  mecanisme  du  commerce  et  des  affaires.  Com- 
ment, enfin,  pretendre  s'occuper  d'economie  agraire,  si  Ton  ne 
possede  pas  des  elements  d'agronomie  ? 

Cela  nous  rappelle  la  surprise  que  nous  avons  eprouvee  quand, 
ayant  engage  nos  eleves  a  consulter  I'ouvrage  de  M.  von  Schulze- 
Gaevernitz,  Der  Grossbetrieb,  nous  nous  sommes  apergu  que  parmi 
ces  jeunes  gens,  en  majorite  candidats  en  droit  et  en  philosophie, 
aucun  ne  connaissait  la  difference  entre  la  filature  et  le  tissage,  ni, 
a  plus  forte  raison,  les  divers  types  de  metiers  successivement 
usites...  En  somme,  oii  auraient-ils  bien  pu  I'apprendre  ? 

D'autre  part,  le  choix  des  sciences  sociales  proprement  dites 
devrait  etre  fait  avec  beaucoup  de  discernement.  Sous  ce  rapport, 
il  est  manifeste  qu'aucun  des  progi*ammes  en  vigueur  —  la  troi- 
sieme  section  de  I'Ecole  de  Bruxelles  n'etant  pas  encore  complete- 
ment  instituee  —  ne  repond  aux  desiderata  actuels.  Par  exemple,  a 
I'Etat,  les  seuls  cours  obligatoires  pour  la  licence  en  sciences  so- 
ciales sont  :  I'histoire  economique  (matieres  speciales)  ;  les  institu- 
tions civiles  comparees  (matieres  speciales)  ;  le  regime  du  travail  en 
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legislation  comparee  ;  reconomie  politique  (matieres  speciales) ;  la 
science  financiere.  Par  contre.  la  <(  sociologie  »  figure  au  programme 
dc  la  caiidldature  en  sciences  politiques,  preliminaire  aux  etudes  de 
licence,  c'est-a-dire  qu'un  eleve  doit  etudier  la  sociologie  des  son  en- 
tree a  VUniversite...  Le  pauvre  jeune  homme  qui  inflige  cette  torture 
a  son  esprit,  est  profondement  digue  de  commiseration...  La  question 
reste  ouverte  de  savoir  si  la  sociologie,  dans  son  etat  actual,  pent 
deja  avoir  droit  de  cite  dans  les  programmes  universitaires,  mats 
une  chose  est  certaine,  c'est  qu'elle  ne  pent  y  figurer  qu'au  dernier 
stade  des  etudes  sociales.  C'est  dans  ce  sens,  d'ailleurs,  que  s'etaient 
unanimement  prononces  les  Conseils  academiques  et  les  Facultes 
de  rEtat,  a  la  suite  de  leur  consultation  par  le  gouvernement  i. 

Au  surplus,  il  y  a  d'autres  cours  a  creer,  par  exemple  :  la  demo- 
graphic, la  psychologic  et  la  morale  des  peuples,  I'anthropologie  et 
Tethnologie  comparees,  la  philosophic  de  I'histoire,  I'histoire  des 
systemes  sociaux,  I'histoire  comparee  de  la  philosophic,  de  la  litte- 
rature,  de  I'art,  des  religions  et  du  langage  2.  Quant  au  cours  de 
sociologie,  il  ne  pourrait  guere  avoir  pour  objet  que  de  montrer 
comment,  suivant  les  paroles  de  M.  Tarde,  «  la  sociologie  a  ete 
congue  tour  a  tour  comme  une  physique  sociale,  —  comme  une  bio- 
logic sociale  —  et  enfin  comme  une  psychologic  sociale  3  n. 

Quoi  qu'il  en  soit,  et  quel  que  puisse  etre  le  programme  des 
etudes  sociales  proprement  dites,  quiconque  aurait  fait  dans  ce 
domaine  des  etudes  superieures,  devrait  avoir  eu  son  attention 
appelee  sur  ce  point  :  comment  la  societe  tient-elle  debout  ?  quelles 
sont,  pour  nous  servir  de  I'expression  de  M.  Giddings,  les  «  causes  de 
la  stabilite  sociale  ^  »  ? 

Que  si  Ton  craint  de  surcharger  les  programmes,  on  veuille  se 
souvenir  que  la  reussite  d'un  enseignement  des  sciences  sociales 
depend  .surtout  de  Telasticite  de  son  organisation,  et  particuliere- 
ment  de  la  variete  de  ses  cours.  A  cette  condition  seulement,  I'ensei- 
gnement  nouveau  pourra  s'adapter,  d'une  part,  aux  facult6s  indi- 
viduelles  des  jeunes  gens  et,  d'autre  part,  aux  diverses  carrieres  qui 
leur  sont  ouvertes.  Pourquoi,  d'ailleurs,  faut-il  necessairement  que 
les  cours  s'etendent  sur  un  semestre  au  moins  ?  Ici  encore,  la  plus 
grande  liberte  pourrait  etre,  dans  bien  des  cas,  laiss^e  au  profes- 
seur.  La  London  School  of  Economics  and  Political  Science  fournit 
sous  ce  rapport  des  exemples  qui  meritent  d'etre  imites  :  trente-neuf 
cours  ^  etaient  in.^crits  au  programme  de  cette  annee,  et  ils  se  pre- 

1.  Ct.  napport  tricnnal  sur  I'cnselrjncinent.  sup&rieur,  1895-96-97,  p.  ccxxvi. 

2.  Voir  d.  ce  sujet,  p.  3,  le  programme  de  la  trolsifeme  scclioa  de  I'Kcole  de 
Bruxellcs ;  voir  aussi  le  programme  dt;  la  FacuUr  iics  Irllrex  cl  <les  sciences 
sociales  ilc  Gcnitve. 

3.  rf.  Tarim:.  Klinlcs  dc  psi/rlioloi/h-  socinlr.  p.  <)■>. 

'i.  (It.  la  iilirase  de  M.  Giddings  dans  son  rai)port  an  Congr^s  de  I'Aiiicrtcdn  Aca- 
iletri.}/  of  poUllcal  timl  social  sciences  1898  :  LUie-mimlcdncss  is  the  causeof  all  social 
slaUiUtij. 

5.  Voici  qneiqiies  sujets  de  ces  cours,  dont  la  r)l"part  ne  rf>m|iorfen1  que  six  X 
douze  lemons  :  Milliodes  d'lnvestiaallon.  —  L'Jllsloirc  cconoinlnue  de  I'Anijlctcrrc 
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tent  a  de  multiples   combinaisons   repondant   chacune   a   un   but 
particulier. 

Nous  ne  pouvons  terminer  ces  considerations  sur  les  reformes  a 
apporter  dans  l'enseignement  des  sciences  sociales,  sans  nous  ar- 
reter  un  instant  au  programme  d'etudes  des  eleves-ingenieurs.  Ac- 
tuellement,  il  comprend  I'economie  politique,  un  cours  de  deux 
heures  pendant  un  semestre,  soit  vingt-cinq  legons  environ.  En  ces 
vingt-cinq  heures,  egarees  parmi  le  fouillis  touffu  des  cours  tech- 
niques, le  professeur  parcourt  au  galop  un  traite  quelconque,  et  il 
enseigne  a  des  jeunes  gens  dont  tous  les  soucis  sont  ailleurs,  la 
theorie  de  la  valeur,  la  loi  de  I'offre  et  de  la  demande,  le  pheno- 
mene  de  la  rente,  la  refutation  du  collectivisme  et  quelques  autres 
lieux  communs  de  la  science. 

Oil  veut-on  qu'il  prenne  le  temps  de  penetrer  ses  auditeurs  de 
I'esprit  historique,  de  les  familiariser  avec  I'observation  des  faits, 
et,  par-dessus  tout,  de  leur  montrer  les  points  de  contact  des  pro- 
blemes  economiques  avec  leur  future  carriere  industrielle  ?  Nous 
concedons  bien  volontiers  qu'il  n'est  pas  necessaire  de  savoir  tout 
cela  pour  faire  des  ponts  et  des  chaussees  ;  aussi  verrions-nous  sans 
regrets  supprimer  I'economie  politique  dans  cette  section,  oil  elle 
n'a  pas  plus  de  raison  d'etre  qu'elle  n'en  aurait,  par  exemple,  dans 
la  Faculte  de  medecine.  Mais  pour  les  ingenieurs  des  arts  et  ma- 
nufactures, pour  les  ingenieurs  des  mines  et,  en  general,  pour  tous 
ceux  c[ui  se  destinent  a  entrer  dans  I'industrie,  quelle  imperieuse 
necessite  il  y  a  de  suivre,  a  cote  d'un  cours  sommaire  d'economie 
politique  generate,  un  ou  plusieurs  cours  approfondis  d'economie 
industrielle. 

On  a  beaucoup  parle,  et  avec  raison,  du  role  social  de  Vinge- 
nieur^:  son  role  economiqiie  n'est  pas  moins  important.  Qui,  mieux 
que  lui,  pent  contribuer  a  la  bonne  marche  de  I'entreprise  en  ser- 
vant d'intermediaire  entre  le  capitaliste  speculateur  et  le  travail- 
leur  salarie  ?  Voici  une  demande  de  hausse  des  salaires  a  laquelle 
on  va  se  voir  contraint  de  ceder  :  n'y  a-t-il  pas  moyen,  pour  la 
compenser,  d'augmenter  la  productivite  du  travail  en  distribuant 
mieux  les  taches,  ou  en  augmentant  le  rendement  de  I'outillage  ? 
Voici  un  sourd  mecontentement  contre  I'introduction  du  salaire  a 
la  piece  :  quelles  en  sont  les  causes  ?  le  contremaitre  n'a-t-il  peiit- 
etre  pas  annonce  aux  ouvriers  un  «  rognage  »  intempestif  du  tarif 

mise  en  rapport  avec  celle  des  autres  nations.  —  Questions  de  trade-unionismc  et 
de  legislation  ouvriere.  —  Terminologie  furidlque  et  economiqiie  elemcntaire.  — 
La  reolementation  de  Vindustrie  dans  le  nord  de  VAngleterrc  aux  XVI'  et 
XVIP  siecles.  —  QueTqites  questions  d' exploitation  des  chemins  de  fer.  —  Gouver- 
nemcnt  local.  —  Esprit  economiiiue  du  gouverncment  local.  —  L' administration  de 
la  justice  au  point  de  vue  constitutiojinel.  —  L'Histoire  de  I'idee  democratique  en 
Angleterre. 

1.  Cf.  notamment  :  Le  role  social  de  I'ingenieur,  conference  par  M.  Cheysson. 
Guillaumin,  Paris,  1897  ;  et  :  Memoires  de  la  societe  des  ingenieurs  civils  de 
Paris,  mars  1891. 
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a  la  piece  ?  Voici  une  machine-outil  qui  ne  produit  pas  ce  qu'elle 
proraettait  :  n'y  a-t-il  pas  de  mesures  a  prendre  pour  faire  com- 
prendre  aux  ouvriers  I'erreur  de  leur  resistance  a  un  travail  inten- 
sifie  ?  En  verite,  les  problemes  sont  si  nombreux  qu'ils  surgissent 
de  toutes  parts,  pour  peu  qu'on  y  reflechisse. 

Deja,  dans  un  pays  dont  la  capacite  superieure  de  concurrence 
est,  pour  une  si  large  part,  due  a  des  facteurs  economiques,  aux 
Etats-Unis,  s'est  cree  le  titre  nouveau  de  Social  Engineer  i.  On  y 
voit  des  industriels  rechercher  le  concours  d'ingenieurs  (c  capables 
de  faire  produire  a  tous  les  travailleurs  de  I'entreprise  le  maximum 
d2  leurs  capacites  trop  souvent  latentes  »  :  «  Nous  les  paierons  ler-. 
gement,  ecrivent-ils,  car  ils  nous  feront  regagner  bien  au  dela  ce 
que  nous  leur  donnerons.  )> 

La  revue  technique  anglaise,  Engineering  magazine,  public  de 
frequents  articles  du  plus  reel  interet  2  sur  une  serie  de  questions 
d"economie  industrielle  qui  se  presentent  tous  les  jours  dans  I'usine 
ou  I'atelier. 

Les  sujets  de  legons  ne  feront  done  pas  defaut.  Surtout,  que  Ton 
ne  s'abandonne  pas  aux  suggestions  de  la  tlieorie  3,  et  que  Ton 
prenne  bien  soin  d'enseigner  les  applications  de  I'economique  a  la 
production  manufacturiere  et  aux  eclianges  commerciaux.  Ce  n'est 
point,  comme  le  public  le  pense  souvent,  «  parce  qu'ils  ont  fait  des 
mathematiques  »,  que  les  eleves-ingenieurs  peuvent  utilement 
etudier  Feconomie  politique,  —  car  un  bon  mathematicien  ferait 
un  detestable  economiste  :  c'est  tout  simplement  parce  qu'ils  ont 
extremement  besoin  de  la  connaitre. 

Et  ceci  nous  met  sur  la  voie  d'une  utilite  nouvelle  de  I'enseigne- 
ment  des  sciences  sociales  :  il  doit  etre  la  pepiniere  des  «  capi- 
taines  d'industrie  »,  de  ces  hommes  d'affaires  modernes  qui,  par 
leur  responsa])ilite,  leur  hardiesse  et  leur  penetrante  intelligence, 
>ont  comparabies  aux  grands  capitaines  d'armees. 

Eiitendons-nous  :  I'enseignement  des  sciences  sociales  ne  doit 
l)as  former  des  commer^ants  ;  les  Instituts  et  Ecoles  superieures  de 
Commerce  (les  business-colleges  d'Amerique)  existent  pour  cela. 
Mais  il  doit  perrnettre  a  I'elite  bien  douee  et  pouvant  attendre  avant 
d'entrer  dans  les  affaires,  d'acquerir  cette  largeur  de  vues  que 
donne  le  haut  enseignement,  et  de  s'assurer  en  meme  temps  une 
grande  somme  de  connaissances  professionnelles.  Ainsi  se  formera 
«  I'etat-major  de  jeunes  hommes  d'affaires,  intellectuellement  outil- 

1.  Voir  les  publications  de  The  Lcafjuc  for  social  service,   de  New-York. 

2.  Void  les  tltres  de  quelques-uns  de  oes  articles  :  L'adminlstration  des  ateliers 
''II.  rut;  du  maxlrnitm,  de  production.  —  L'orf/unlsation  d'un  atelier  de  construction 
ilr  machines  en  Euro/ie  el  en  .imerique.  —  La  depr/'clatlon  des  installations  el  scs 
ra/iiiorts  avec  les  frals  {/ent^rau:r.  —  L'.imrriiiue  et  V.Wtemafjne  comme  nations 
<■./ /inrtalrlces  concurrenles  et  comme  nations  consommatriccs. 

3  Pext-Ctre  cst-ce  la  craiiitt;  dune  parcille  6vfntualif6  qui  a  inspire  la  ri^ponse 
n6gative  de  la  Facult6  technique  do  l'Universlt6  de  Llfege,  consult6e  par  lo  Kouver- 
nement  sur  le  point  de  savoir  •  s'll  y  avalt  lieu  d'6tendrc  le  cours  d'Economie 
politique  ».  {Rapport  irlcnnal  .Hur  I  enseignement  supirleur,  isga-Oa-M,  p.  cxxxi.) 
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16s  pour  developper  le  commerce  dans  le  pays  et  a  Fetranger  »,  que 
Ton  reclamait  recemment  a  I'Union  syndicale  de  Bruxelles  i. 

Nous  ajouterons  :  ainsi  se  formeront  des  industriels  qui  seront 
di'  leur  ejyoque.  Que  de  fois,  en  presence  de  I'intervention  grandis- 
sante  de  I'Etat  dans  le  contrat  de  travail,  entend-on  dans  tous  les 
pays  proplietiser  la  fin  de  I'industrie  !  Ne  croyez  pas  que  ce  soit 
calcul  ou  exageration  consciente  :  sincerement,  ces  Industriels 
s'imaginent  que  la  legislation  les  menace  dans  leur  existence. 
Qu'ils  aient,  au  contraire,  assez  de  culture  generale  et  d'indepen- 
dance  d'esprit  pour  envisager  froidement  les  consequences  de  la 
mesure,  ainsi  que  les  moyens  d'en  pallier  certains  effets,  et  voici 
ces  memes  liommes  devenus  des  collaborateurs  precieux  pour  le 
legislateur.  Que  de  fois  des  patrons  eviteraient  des  conflits  avec 
leurs  ouvriers,  s'ils  savaient  dominer  leurs  interets  immediats  pour 
preparer  les  choses  inevitables,  par  exemple  en  acceptant  de  nego- 
cier  avec  des  syndicats,  plutot  que  de  feindre  superbement  de  les 
ignorer  !  Puis,  le  grand  fabricant  ne  gagnerait-il  pas  a  connaitre 
I'histoire  industrielle,  a  savoir  pourquoi  telle  Industrie  a  apparu 
ou  disparu  dans  tel  endroit,  quelles  mesures  ont  ete  prises  a  ce 
moment,  quelles  relations  ces  faits  ont  exercees  sur  le  developpement 
d'autres  industries,  a  se  penetrer,  enfin,  de  la  solidarite  des  pro- 
gres  industriels  ~  ? 

En  resume,  de  quelque  fagon  qu'on  I'envisage,  si  Ton  veut  faire 
rendre  a  l'enseignement  des  sciences  sociales  ce  que  Ton  doit  en 
attendre,  il  faut  le  rendre  accessible  au  plus  grand  nombre  pos- 
sible d'etudiants,  le  diversifier  et  I'adapter  a  ses  fins  multiples  ; 
pour  tout  dire  d'un  mot,  il  faut  lui  donner  une  organisation  spe- 
ciale. 

1.  Voir  comunication  de  M.  Van  Elewyck  sur  la  creation  dune  faculte  com- 
merciale  :  Bulletin  de  V Union  syndicale,  21  Janvier  1900. 

2.  Cf.  E.  J.  JAMES  :  A  plea  for  the  establishment  of  commercial  high  schools. 
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'les  sciences  socialeset  politiques 


L'ENSEIGNEMENT 


DE  L'EGONOMIE  POLITIQUE    PURE 

ET   DE    LA    MEGAMQUE    SOCIALE 


Toute  science  a  deux  parties  :  une  partie  rationnelle,  pure,  qui 
etudie  la  forme  la  plus  generale  et  abstraite  des  phenomenes  respec- 
tifs  et  une  partie  appliquee  qui  etudie  leur  forme  concrete  et  d§- 
taillee.  La  distinction  rigoureuse  entre  ces  deux  parties,  acceptee 
dans  les  sciences  physiques,  tend  de  plus  en  plus  a  s'introduii-e 
dans  le  domaine  des  sciences  sociales. 

Pour  I'enseignement,  cette  distinction  est  de  premiere  importance 
en  habituant  pratiquement  les  etudiants  aux  necessites  logiques 
d'une  methode  vraiment  scientifique  et  en  leur  facilitant  la  concep- 
tion claire  et  methodique  des  faits.  Elle  les  prepare  en  menie  temps 
au  travail  independant  et  personnel  en  leur  fournissant  des  prece- 
des d'investigation  surs  et  necessaires  pour  toute  recherche  pro- 
ductive. 

Des  logicians  de  premier  ordre  comme  MM.  les  professeurs 
Ad.  Naville,  Goblot  et  d'autres,  nous  montrent  avec  raison  qu'il  est 
desormais  impossible  d'opposer  la  methode  de  la  physique,  de  la 
psychologie  ou  de  la  sociologie  a  celle  des  mathematiques  aussi 
aJjsolument  qu'on  le  faisait  autrefois.  Les  proc6des  du  physicien, 
du  psychologiste  ou  du  sociologiste  ressemblent  toujours  plus  a 
ceux  du  mathematicien,  a  mesure  qu'ils  se  perfectionnent. 

Toutes  les  sciences  ont  une  partie  abstraite  qui  etudie  les  rap- 
j.orts  entre  des  concepts.  Ces  sciences  de  lois  ont  du  ]-este  \in  point 
(le  depart  experimental.  Les  mathematiques  ont  eu  au  del)ut  une 
phase  tout  empirique  ;  ce  n'est  qu'avec  le  developpement  ulterieur 
qu'elles  ont  pris  une  apparence  de  plus  en  plus  aprioristique  :  les 
constructions  rationnelles  refoiilent  dans  roml)re  les  donnees  d'ob- 
servation,  qui  n'en  existent  pas  moins. 

Des  maintenant,  dans  certaines  parties  de  la  pbysi([ue,  la  con- 
struction rationnelle  a  un  role  non  moins  grand  que  Tobsprvation, 
Le  d6veloppoment  de  la  psychologie  et  de  la  sociologie  va  du  mCme 
c6t6.   De  telle  facon  que  sans  diminuer  rimportancc  do  la  partie 
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historique  et  descriptive  qui  se  base  principalement  sur  I'observa- 
tion,  il  faut  reconnaitre  le  role  de  premier  ordre  de  la  partie 
abstraite  et  rationnelle.  II  est  d'une  bonne  methode  logique  et  en 
meme  temps  d'une  bonne  methode  d'enseignement  d'introduire  et 
de  maintenir  strictement  cette  distinction. 

Parmi  les  sciences  sociales,  c'est  I'economie  politique  qui,  la 
^premiere,  a  introduit  cette  distinction  de  la  fagon  la  plus  rigou- 
reuse,  en  acceptant  pour  la  partie  rationnelle  la  forme  mathe- 
matique. 

Cournot  en  fut  le  vrai  fondateur,  pour  avoir  dans  ses  Recher- 
ches  sitr  les  j)rinc7pes  mathematiques  de  la  theorie  des  ri- 
chesses  (1838)  nettement  indique  en  quoi  consistait  I'application  des 
mathematiques  a  I'economie  politique,  pour  avoir  pose  la  courbe 
de  demande  d'une  marchandise  en  fonction  decroissante  du  prix 
et  pour  en  avoir  deduit  la  theorie  mathematique  du  monopole. 

En  1854,  Gossen,  dans  son  Entiuicklutig  der  Gesetze  des  menschli- 
chen  Vcrkehrs,  pose  une  autre  courbe,  cells  de  Vintensite  du  dernier 
besoin  satisfait  en  fonction  decroissante  de  la  quantite  consom- 
mee  de  marchandise  et  il  en  tire  la  formule  du  partage  autoritaire 
de  deux  marchandises  entre  deux  individus  en  vue  du  maximum 
absolu  d'utilite,  par  I'egalite  des  intensites  des  derniers  besoins 
satisfaits  de  chaque  marchandise  chez  les  deux  individus  (partage 
communiste). 

En  1862,  Jevons  pose  la  meme  courbe  que  Gossen  et  il  en  tire 
la  formule  du  troc  libre  de  deux  marchandises  entre  deux  individus 
impliquant  la  proportionnalite  inverse  chez  chaque  echangeur  des 
intensites  des  derniers  besoins  satisfaits  (final  degree  of  utility; 
aux  quantites  troquees  des  marchandises  (partage  individualiste). 

Enfln,  en  1873,  M.  Walras  expose,  dans  un  memoire  intitule  Prin- 
cipe d'une  theorie  mathematique  de  Vechange,  la  theorie  de  I'echange 
economique  de  deux  marchandises  entre  un  nombre  cfuelconque 
d'echangeurs.  Pour  cela  il  introduit  dans  le  probleme,  en  qualite 
d'inconnues  a  determiner,  les  prix  des  deux  marchandises  (que 
Jevons  avait  remplaces  par  les  rapports  inverses  des  quantites 
echangees).  Puis,  de  la  courbe  d'utilite  de  Gossen,  il  deduit  les 
courbes  de  demande  et  d'offre,  en  vertu  de  la  condition  de  satisfac- 
tion maxima  des  besoins,  exprimee  dans  une  formule  identique  a 
celle  de  Jevons. 

De  telle  fagon,  M.  Walras  trouve  rationnellement  la  courbe  de 
demande,  posee  empiriquement  par  Cournot,  et  aussi  la  courbe 
d'offre.  Et  enfin  il  determine  les  prix  courants  d'equilibre,  en  vertu 
de  la  condition  d'egalite,  de  I'offre  et  de  la  demande  effectives,  par 
I'intersection  de  deux  courbes  de  demande  et  d'offre. 

Dans  ses  «  Elements  d'economie  politique  pure  »,  M.  Walras  a 
tire  successivement  des  principes  mathematiques  ci-dessus  indi- 
ques  :  1°  la  theorie  de  Vechange  d'un  nombre  quelconque  des  mar- 
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dianclises  entre  elles  ;  2°  la  theorie  de  la  production  de  ces  mar- 
chandises  considerees  comme  produits  resultant  de  la  combinaison 
de  services  de  capitaux  producteurs  entre  eux  ;  3°  la  theorie  de  hi 
capitalisation  ou  de  la  production  des  capitaux  neufs  et,  enfin,  4°  la 
theorie  de  la  monnaie,  soit  la  theorie  de  la  determination  des  prix 
des  pi'oduits,  services  et  capitaux  en  une  marchandise  servant  non 
seulement  d'etalon  pour  la  mesure  de  valeurs,  mais  aussi  d'interme- 
diaire  d'echange.  Enfin,  de  toutes  ces  theories  prises  ensemble, 
M.  Walras  tire  une  theorie  d'equilibre  economique  general. 

Ainsi  la  statique  economique  fut  deflnitivement  constituee.  II 
reste  encore  a  faire  la  dynamique  economique.  C'est  dans  cette 
voie  que  se  sont  engages  quelques  economistes,  comme  M.  Petten 
en  Amerique. 

D'autre  part,  quelques  ecrivains  comme  MM.  Wicksteed,  Barone, 
Clark,  Montemartini,  completent  la  theorie  de  I'utilite  marginale 
par  une  theorie  de  la  productivite  marginale  qui  constitue  en  meme 
temps  le  point  de  depart  d"une  theorie  de  la  distribution  des  ri- 
chesses.  Une  grande  activite  regne  dans  ce  domaine  de  la  science, 
comme  le  prouve  la  liste  des  economistes-mathematiciens  :  Marshall, 
Edgeworth,  Launhardt,  Lehr,  Auspitz,  Lieben,  Wicksell,  Rossi, 
Giddings,  Fisher,  etc.  II  faut  y  aj outer  les  representants  de  Fecono- 
mie  pure  qui  s'appuient  sur  la  deduction  sans  recourir  aux  mathe- 
matiques,  comme  Menger,  Wieser,  Sax,  Bohm-Bawerk,  etc. 

Suivre  pas  a  pas  tout  ce  mouvement,  en  exposer  le  progres  dans 
les  phases  successives  et  les  resultats  acquis,  c'est  le  probleme  que 
nous  nous  sommes  pose  dans  un  cours  que  nous  faisons  depuis 
six  ans  a  I'Universite  de  Geneve. 

De  plus,  entraines  par  I'exemple  de  I'economie  politique  pure,  et 
convaincus  que  c'est  dans  cette  voie  que  la  science  sociale  devra 
necessairement  s'engager  pour  aboutir  a  une  constitution  definitive, 
nous  avons  tente  d'appliquer  les  memes  methodes  d'investigation  et 
de  raisonnement  dans  tous  les  autres  domaines  de  la  sociologie 
generate  et  abstraite. 

C'est  ainsi  que  nous  sommes  arrives  a  la  conception  que  la 
theorie  de  I'equilibi'e  pent  etre  6tendue  des  phenomenes  econo- 
miques  k  tous  les  phenomenes  sociaux  :  politiques,  juridiques,  mo- 
raux,  esthetiques,  religieux  et  scientifiques,  les  deux  modes  de 
partage  Gossenlen  et  Jevonien  s'adaptant  tres  bien  an  rc^gime  com- 
muniste  des  societes  jnimitives  et  au  regime  individualistc  des  so- 
cietes  historiques. 

En  etendant  les  resultats  acquis  par  r^conomie  politique  pure  k 
la  science  sociale,  nous  sommes  arrives  k  la  constatation  que  les 
equations  fondamentales  do  M.  Walras  —  exprimant,  pour  un  6chan- 
geur,  I'eqnivalence  des  quantites  offertes  et  des  quaiilitos  doman- 
d^es  des  diverses  marchandises  k  certains  prix  ef  la  proportion- 
nalite  des  intensites  des  derniers  besoins  satisfaits  a  ces  prix  — 
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peuvent  etre  deduites  des  equations  generales  du  mouvement  de 
Lagrange  et  nous  avons  niontre  analytiquement  de  quelle  fagon 
cette  deduction  peut  etre  faite.  Ayant  fourni  les  equations  de  Uequi- 
libre  social,  nous  avons  fonde  les  bases  de  la  mecanique  sociale  — 
dans  sa  partie  statique  —  sur  le  principe  de  Lagrange,  celui  du 
minimal  effort  ou  de  I'energie  maximale,  c'est-a-dire  sur  le  prin- 
cipe qui  sert  de  base  a  la  mecanique  cosmique. 

Passant  ensuite  a  la  partie  dynamique  du  probleme,  nous  avons 
donne  une  definition  de  I'energie  sociale-biologique  dans  ces  deux 
formes  :  potentielle  (faim  et  amour)  et  kinetique  (economique,  poli- 
tique, juridique,  morale,  esthetique,  religieuse  et  scientiflque).  Ceci 
nous  amena  a  I'application  des  principes  de  la  thermodynamique, 
dont  le  troisieme,  celui  de  Clausius,  explicjue  en  meme  temps  la 
spiritualisation  progressive  de  tout  agr6gat  social  ferme  et  la  baisse 
de  son  potentiel.  C'est  la  dissipation  de  I'eutropie  qui  s'effectue  dans 
le  monde  social,  comme  dans  le  monde  physique. 

Enfln,  nous  avons  montre  de  quelle  fagon  le  principe  du  moindre 
effort  et  de  I'acceleration  de  vitesse  explique  la  differenciation  et 
I'integration  progressive  des  agregats  sociaux  par  leur  adaptation 
toujours  plus  parfaite  au  milieu  naturel  et  artificiel.  Tout  ceci  fait 
I'objet  d'un  cours  de  mecanique  sociale  que  nous  faisons  sous  le 
titre  de  :  <c  Bases  economiques  de  la  science  sociale  »,  parallelement 
a  notre  cours  d'econom.ie  politiciue  pure.  —  En  effet,  le  point  de 
depart  de  nos  recherches  fut,  comme  nous  I'avons  montre,  I'econo- 
mie  politique  pure,  a  laquelle  nous  ramenons  toute  la  science 
sociale,  en  la  ramenant  elle-meme  a  la  mecanique. 

Dans  notre  cours,  nous  ne  nous  contentons  pas  de  la  partie 
abstraite  et  pure,  mais  nous  la  faisons  suivre  des  applications  aux 
soci6tes  primitives  et  historiques  par  une  etude  detaillee  des  fait?. 

Les  resultats  de  nos  recherches  en  mecanique  sociale  pure  ont 
ete  publies  dans  la  Revue  philosophique  (mars  1898)  sous  le  titre  : 
«  Essai  sur  la  mecanique  sociale  »,  qui  contient  trois  parties  : 
1°  Vequilibre  econoviique  et  social ;  2°  les  transformations  de  Vener- 
gie  sociale,  et  3°  la  dynamique  sociale. 

Une  annee  apr^s  la  publication  de  notre  travail,  nous  avons 
6te  heureux  de  constater  I'apparition  de  deux  livres  de  grande  va- 
leur,  celui  de  M.  le  professeur  Hanrion  :  Leqons  sur  le  mouvement 
social,  et  de  M.  le  professeur  A.  Lalande  :  La  Bissolution  opposee 
a  Vevolution  dans  les  sciences  physiques  et  morales.  Ces  travaux, 
tout  en  differant  sur  certains  points  de  nos  conclusions  formulees 
dans  la  Revue  philosophique  (mars  1898)  s'inspirent  des  mimes 
principes  et  tendent  dans  la  meme  direction,  vers  une  application 
de  la  mecanique  et  de  la  thermodynamique  a  la  science  sociale. 

En  1899,  nous  avons  applique  ces  principes  a  la  theorie  de  la 
famllle  et  de  la  propriety,  publiee  dans  la  Rivista  italiana  di  Socio- 
logia  (novembre  1899).  Nous  avons  montre  que  c'est  la  famille  et  la 

XXIII 


"\ 


LEON    WINIARSKY.  5 

propriete  qui  se  trouvent  a  la  base  de  la  societe  et  que  toutes  les 
autres  institutions  en  constituent  la  superstructure.  Enfin,  au  cou- 
rant  de  cette  annee,  nous  analysons  plus  profondement  (dans  la 
Revue  jyhilosophique,  fevrier-mars  1900)  certains  points  de  notre 
theorie  et  nous  montrons  de  quelle  fagon  on  pent  appliquer  des 
methodes  quantitatives  a  la  mecanique  sociale,  en  vue  de  la  crea- 
tion d'une  sociometrie. 

Certains  de  ces  travaux  ont  suscite  I'interet  a  I'etranger  et  ont 
ete  traduits  en  polonais  (Athenaeum  de  Varsovie),  en  allemand 
(Soc.  Monatshefte  de  Berlin)  et  en  russe  (Revue  Scientifique  de  Saint- 
Petersbourg).  lis  ont  ete  analyses,  entre  autres,  dans  la  Rivista 
ItaUana  di  Filosofia  i  par  M.  le  professeur  Groppoli  qui,  tout  en 
reconnaissant  la  necessite  d'une  science  generale  et  abstraite  de  la 
societe,  voudrait  lui  conserver  le  titre  de  sociologie  pure.  Mais  je 
prefererai  le  titre  de  mecanique  sociale,  que  j'ai  donne  a  cette 
science,  d'autant  plus  que  M.  le  professeur  Lester  Ward,  de  FUni- 
versite  de  Columbia,  I'auteur  de  Dijnamic  Sociology,  suit  mainte- 
nant  la  meme  voie  et  presente  au  Congres  International  de  Socio- 
logie de  cette  annee  un  memoire  intitule  :  Social  Mecanics. 

Telles  sont  les  etapes  de  la  carriere  parcourue  jusqu'ici  par  la 
«  mecanique  sociale  ».  En  I'enseignant  depuis  six  ans  a  I'Universite 
de  Geneve,  je  ne  pense  pas  qu'elle  puisse  remplacer  la  sociologie 
descriptive  et  comparee,  representee  chez  nous  avec  tant  d'autorite 
et  de  maitrise  par  M.  le  professeur  L.  Wuarin,  mais  je  pense  qu'elle 
pent  devenir  une  discipline  independante  et  complementaire,  se 
rattachant  en  meme  temps  aux  mathematiques,  a  I'economie  poli- 
tique et  a  la  sociologie. 

J'ai  tenu  a  renseigner  le  Congres  sur  cette  tentative  isolee  et  la 
premiere  dans  son  genre.  Quant  a  I'economie  pure,  elle  est  d6ja 
enseignee  dans  une  vingtaine  d'universites  (en  Angleterre,  Ame- 
rique,  Allemagne,  Autriche  et  Suisse)  et  il  serait  desirable  que  cet 
exemple  fut  suivi  par  celles  de  la  France.  Je  suis  heureux  d'aj outer 
que  I'enseignement  de  ces  sciences,  qui  pourraient  paraltre  arides, 
interesse  les  auditeurs,  dont  le  nombre  va  en  croissant. 

1 .  :Mars-Avril  1900. 
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SUR  LA   CREATION 


D    UN 


ENSEIGNEMENT  SOCIAL  INTERNATIONAL 

SUISSE 


La  Suisse  ne  pourrait  voir  la  creation  d'un  enseignement  social 
international  qu'avec  grande  satisfaction.  Le  champ  des  sciences 
sociales  etant  tres  vaste,  leur  enseignement  international  seiait  lo 
meilleur  moyen  d'unir  les  peuples  entre  eux  toujours  plus  etroi- 
tement.  L'isolement  des  enseignements  cree  des  preventions  entre 
les  differentes  nations,  et  tel  pays  regarde  avec  dedain  renseigne- 
ment  de  tel  autre.  Au  lieu  de  se  contrecarrer,  les  divers  etabiisse- 
ments  universitaires  doivent  s'entr'aider. 

Jusqu'a  present  on  a  I'eagi  contre  l'isolement  par  des  voies  peu 
sures.  Les  etudiants  des  differents  pays  vont  suivre  des  cours  k 
Tetranger.  II  y  a  en  Suisse  des  eleves  de  tous  les  pays.  Les  etu- 
diants allemands,  en  particulier,  frequentent  les  Universites  des 
differents  cantons  pour  un  ou  deux  semestres  et  ensuite  retournent 
dans  leur  pays.  Les  etudiants  suisses  vont  en  Allemagne,  en  France 
ou  ailleurs.  Les  etudiants  frangais,  dans  une  proportion  moindre, 
commencent  a  aller  a  letranger. 

Le  deplacement  des  etudiants  ne  suffit  pas  a  lui  tout  seul  pour 
operer  avantageusement  le  choc  des  id6es  et  la  fusion  des  principes. 
Le  deplacement  des  professeurs  eux-m§me&  nous  paralt  fort  utile 
et  necessaire. 

L'enseignement  international  devra  reunir  les  forces  6parses  en 
vue  du  developpement  intellectuel  et  du  bien-6tre  de  tous.  Eh'^ves 
et  professeurs  par  mi  enseignement  international  se  trouveront 
plus  instruits,  moins  routiniers,  moins  particularistes.  Le  progres 
d'line  branche  donnee  de  la  science,  qui  prend  iin  d(''veloppoment 
sup('^rieur  dans  un  pays,  ne  restera  pas  ignor6  pendant  de  longues 
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annees  dans  les  autres.  Chaque  pays  contribuera  au  progres  et  le 
progres  sera  un  dans  le  monde  civilise. 

Poui"  ne  parler  que  du  droit  public,  nous  avons  pu  constater  que 
pendant  longtemps  son  developpement  prenait  une  direction  scien- 
tifique  merveilleuse  en  Allemagne,  alors  qu'en  France  11  n'etait 
meme  pas  enseigne  dans  les  etablissements  d'instruction  publique. 
II  a  fallu  de  grands  efforts  pour  que  Ton  se  mette  en  France  a  etu- 
dier  le  droit  public  serieusement.  Et  maintenant  qu'on  I'etudie, 
certaines  idees  par  trop  autoritaires,  en  honneur  en  Allemagne, 
sent  adoucies  et  corrigees. 

La  cooperation  scientiflque  devenant  generale,  de  plus  en  plus 
active,  les  resultats  seront  plus  probants,  les  discordances  pour- 
ront  etre  aneanties  et  les  malentendus  dissipes. 

II  y  a  plusieurs  manieres  de  concevoir  un  enseignement  inter- 
national des  sciences  sociales. 

On  pourrait  creer  une  Ecole  Internationale  ou  chaque  Etat  adhe- 
rent enverrait  un  certain  nombre  de  professeurs  qui  y  enseigne- 
raient  d'une  maniere  permanente.  L'entreprise  serait  par  trop  consi- 
derable pour  pouvoir  etre  realisee  d'emblee.  Puis  une  seule  Ecole 
ne  suffirait  pas.  II  faudrait  alors  en  creer  plusieurs  :  au  moins  une 
Ecole  dans  chaque  pays.  Cela  ne  nous  parait  pas  praticable.  Ce 
systeme,  d'ailleurs,  n'atteindrait  peut-etre  meme  pas  le  but  vise. 
Les  professeurs  reunis  et  etablis  dans  un  meme  endroit  flniraient 
probablement  par  former  un  cenacle  qui  risquerait  fort  de  s'isoler 
du  reste  du  monde. 

Nos  preferences  sont  pour  un  enseignement  social  international 
au  moyen  d'une  Ecole  dont  le  personnel,  recrute  dans  le  monde 
entier,  se  composerait  d'un  element  permanent  et  d'un  element 
temporaire  sans  cesse  renouvele. 

Rien  n'empecherait  de  creer  plus  tard  plusieurs  Ecoles  du 
meme  genre  dans  differents  pays.  Mais  pour  un  debut,  il  nous 
semble  que  toute  I'attention  du  congres  doit  se  concentrer  sur  la 
creation  d'une  seule  Ecole.  Et  comme  I'initiative  de  la  creation  d'un 
enseignement  social  international  est  partie  de  Paris,  11  est  nature! 
de  commencer  par  la  capitale  de  la  France.  Nulle  part,  du  reste, 
on  ne  trouverait  plus  d'avantages  qu'a  Paris.  Le  college  libre  des 
Sciences  sociales  deja  existant  n'aurait  qu'a  etre  perfectionne,  pour 
que  notre  but  soit  atteint,  si  deja  la  creation  de  I'Ecole  des  Hautes 
Etudes  sociales  ne  semblait  I'avoir  rempli. 

Le  personnel  permanent  de  I'Ecole  Internationale  se  composerait 
non  seulement  de  professeurs  fran^ais,  mais  aussi  de  professeurs 
etrangers.  A  cote  de  ces  professeurs  permanents,  frangais  ou  autres, 
on  appellerait  des  professeurs  temporaires  qui  viendraient  de 
I'etranger  pour  un  ou  deux  semestres.  Enfin  les  professeurs  perma- 
nents de  I'Ecole  de  Paris  iraient  pour  un  ou  deux  semestres  dans 
les  autres  pays. 

XX 


X.    S.    COMBOTHECRA.  6 

De  la  sorte,  il  y  aurait  a  Paris  un  gioupement  permanent  des 
savants,  qui  seraient  constamment  stimules  et  tenus  en  eveil,  soit 
par  le  deplacement  des  professeurs  ordinaires  de  I'Ecole,  soit  par 
la  venue  des  professeurs  du  dehors. 

L'Ecole  de  Paris  s'emploierait  egalement  a  provoquer  et  a 
organiser  un  echange  de  professeurs  entre  etablissements  univer- 
sitaires  des  differents  pays.  Le  professeur  qui  quitterait  momenta- 
nement  son  pays  serait  supplee  par  un  professeur  de  I'Ecole  de 
Paris  ou  par  un  professeur  de  I'etablissement  etranger  auquel  un 
professeur  de  TEcole  pai'isienne  aurait  ete  envoye.  De  cette  fai^^on, 
par  I'absence  momentanee  du  professeur  titulaire  d'un  des  etablis- 
sements, I'enseignement  de  telle  ou  telle  branche,  non  seulement 
ne  souffrirait  pas  mais,  au  contraire,  recevrait  un  stimulant  nou- 
veau. 

La  question  de  la  langue  presente  certaines  difficultes.  D'une 
maniere  generale,  le  professeur  pourrait  etre  laisse  libra  de  faire 
son  cours  dans  la  langue  qui  lui  conviendrait  le  mieux.  II  tacherait 
d'enseigner  dans  la  langue  qui  serait  comprise  par  le  plus  grand 
nombre  possible  des  auditeurs  et  prefererait,  suivant  les  cas,  le 
frangais,  Tallemand,  Tanglais  ou  I'italien. 

Nous  croyons  que  les  echanges  du  personnel  enseignant  seront 
faciles.  Les  professeurs  qui  se  d6placent  seront  les  premiers  a 
profiter  de  leur  sejour  a  I'etranger,  tout  en  contribuant  au  progres 
du  pays  oii  ils  vont  enseigner.  Le  nouveau  milieu  qu'ils  visiteront 
leur  fournira  de  nouvelles  ressources  pour  les  travaux  qu'ils  auront 
a  entreprendre.  Dans  une  localite,  il  y  aura  une  bibliotheque  qui 
attirera  le  penseur,  dans  une  autre,  il  y  aura  une  Industrie  qui 
preoccupera  Teconomiste,  dans  une  troisieme,  il  y  aura  un  ensei- 
gnement  qui  interessera  le  pedagogue,  et  ainsi  de  suite.  L'activite 
d'une  race,  I'originalite  d'un  peuple  et  la  vari6t6  des  differents 
milieux  eclairei'ont  I'esprit  du  chercheur. 

Pour  realiser  le  systeme  d'enseignement  social  que  nous  indi- 
quons,  nous  proposons  au  congres  de  demander  a  I'Ecole  des 
llautes  Etudes  sociales  ou  au  college  libre  des  Sciences  sociales  de 
(Icveiiir  I'Ecole  Internationale  dont  nous  poursuivons  la  creation. 
Apres  avoir  complete  son  personnel  permanent,  I'Ecole  s'adres- 
serait  aux  differents  etablissements  strangers  pour  demander 
leur  adhesion  en  vue  des  echanges  des  piofesseurs.  Une  fois  I'adhe- 
sion  obtenue,  la  direction  de  I'Ecole  indiquerait  chaque  ann^e 
le  roulement  des  professeurs  dans  les  divers  etablissements. 

La  question  financi^re,  tout  en  6tant  tr6s  grave,  no  nous  parait 
pas  insoluble. 

En  ce  qui  concerne  I'etranger,  chaque  centre  fournirait  sa  part 
(If--  il.'penses.  Chaque  etablissement  adhdrent  pourvoirait  aux  frais 
siipplementaires  du  professeur  d6ja  r6tribn6  qu'il  enverrait  ii 
I'f'-traiigfr.    Les    etaljlissoments   qui    n'aui-aiont    pas   de    ressources 
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propres  demanderaient  des  subventions  au  gouvernement  de  leur 
pays.  Puis  des  associations  se  formeraient  pour  aider  les  etablis- 
sements  qui  voudraient  envoyer  des  professeurs  a  I'etranger. 

En  definitive,  par  le  systeme  que  nous  indiquons,  il  se  creera  un 
foyer  de  sciences  sociales  dans  un  centre  qui  repandra  ses  rayons 
lumineux  dans  tout  le  monde  civilise  ;  et,  en  retour,  ce  foyer  sera 
fortifie,  dans  son  intensity,  par  des  rayons  venant  de  tous  les  points 
du  globe  terrestre. 

En  effet,  un  centre  existera  ou  les  etudiants  de  tous  les  pays 
trouveront  le  milieu  le  plus  appropri6  a  I'acquisition  de  notions  | 

vastes,    depourvues    de   particularisme    et    vraiment    scientiflques.  i 

D'autre  part,  professeurs  et  etudiants,  retrempes  dans  ce  milieu, 
en  retournant  chez  eux,  initieront  au  progres  ceux  qui  n'avaient  pas  t 

pu  quitter  leur  pays.  Les  sciences  sociales,  delivrees  ainsi  de  toutes         j 
entraves,  propageront  la  verite  dans  I'univers  entier.  ; 
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RAPPORT  POUR  LA  SUISSE  sur  la  premiere  question 
du  programme  d'etudes  (§  2). 

UNIVERSITES,     ECOLES     SUPERIEURES,     ECOLES     SPECIALES 


PROGRES   A  REALISER 

QUA.\T  A  LA  NATURE  ET  A  LA  DISTRIBUTION  DES  ENSEIGNEMENTS 


II  ne  s'agit  point  ici  de  decrire  ce  qui  est ;  il  s'agit  d'esquisser  ce 
qui  devrait  et  pourrait  etre  dans  un  pays  republicain  et  democratique, 
soucieux  d'eviter  a  la  fois  le  lent  enlizement  de  la  routine  et  les  vio- 
lentes  secousses  des  revolutions.  II  convient  ainsi  de  dresser  en 
pleine  lumiere  I'ideal,  mais  en  le  rattachant  a  la  realite,  de  fagon 
qu'il  n'en  soit  que  le  prolongement  et  le  perfectionnement.  Quand  et 
comment  pourront  s'accomplir  les  reformes  desirables,  c'est  le  secret 
do  I'avenir  que  nul  ne  saurait  d6voiler.  Notre  tAche  n'est  pas  de  le 
dire,  elle  est  seulement  d'indiquer  ce  qui  nous  parait  juste  et  pos- 
sible ;  meme  enfermee  dans  ces  limites,  elle  est  assez  considerable 
pour  que  nous  ne  I'abordions  pas  sans  reclamer  I'indulgence  neces- 
saire  a  quiconque  s'engage  dans  une  voie  non  fray6e. 

Je  veux  etre  aussi  court  que  faire  se  peut ;  cependant,  si  bref  que 
(luivc  fitre  cet  essai,  je  le  partagerai  en  trois  parties  : 

P  May  ens  d' assurer  la  liberie  de  Venseigiiement  social. 

2°  Distribution  generate  des  mati^res  enseignees. 

3"  Plan  d'etudes  pour  chacune  des  branches. 

I.  —   MOYENS    D'ASSURER  LA  LIBERTE  DE  L'ENSEIGNEMENT  SOCIAL 

La  demonstration  d'un  th^oreme  de  geometric,  une  experience  de 
piiysique  et  de  chirnie  peuvent  6tre  conduites  avec  une  parfaite  im- 
i)artialite  ;  la  science  est  en  pareil  cas  vraiment  impersonnelle  comme 
elle  doit  Tdtre.  Malheureusement,  il  n'en  est  plus  de  m6me  d(^s  qu'on 
toiiche  a  I'enseignement  des  sciences  sociales.  L'expos6  et  surtout 
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I'appreciation  d'une  serie  d'evenements  historiques  ou  d'uii  systeme 
d"organisation  economique  changent  singulierement  suivant  ,le& 
personnes  et  refletent  avec  une  fidelite  facheuse  et  presque  inevitable 
la  divergence  de  leui's  opinions  politiques,  religieuses  ou  philoso- 
phiques. 

C'est  la  une  grave  difflculte  qu'il  faut  envisager  en  face.  J'avoue 
qu'elle  est  moindre  en  Suisse  que  partout  ailleurs.  Grace  a  de  vieilles 
traditions  de  large  tolerance,  grace  a  un  respect  de  la  liberte  de  pen- 
ser  qui  est  entre  depuis  longtemps  dans  les  moeurs,  grace  aux  con- 
cessions mutuelles  que  les  partis  sont  accoutumes  a  se  faire  par  suite 
de  la  constitution  federative  du  pays,  il  est  ordinaire  de  voir  repre- 
sentees dans  les  Universites  les  tendances  les  plus  diverses  ;  il  n'est 
pas  rare  de  voir  un  professeur  de  talent  nomme  ou  meme  appele  par 
un  gouvernement  qui  n'a  pas  les  memes  idees  que  lui  sur  les  grands 
problemes  de  la  vie  sociale.  Le  cas  d'un  maitre  arraclie  de  sa  chaire, 
parce  qu'il  professe  des  doctrines  contraires  a  celles  dont  I'Etat  s'in- 
spire  pour  le  moment,  paraitrait  monstrueux. 

Gependant,  comme  on  ne  peut  toujours  compter  sur  la  largeur  de 
vues  des  hommes  qui  se  succedent  au  pouvoir,  il  est  bon  de  chercher 
a  reduire  au  minimum  le  peril  resultant  de  I'incurable  division  des 
convictions  humaines.  La  question  m'a  beaucoup  preoccupe  jadis  ; 
j'ai  essaye  de  la  resoudre  au  mieux  de  la  dignite  des  maitres,  de  I'in- 
teret  des  eleves  et  de  la  societe  entiere.  On  me  pardonnera  de  repeter 
lei,  en  I'abregeant,  ce  que  j'ai  ecrit  ailleurs  a  ce  sujeti  :  je  n'ai  pas 
trouve  depuis  lors  de  solution  meilleure.  (Je  rappelle  que  je  parte 
seulement  de  l'enseignement  superieur.) 

«...  Faut-il  admettre  en  fait,  sinon  en  theorie,  une  verite  offi- 
cielle  ?  Maintenir  dans  les  chaires  une  histoire  d'Etat,  une  philoso- 
phic orthodoxe,  une  economic  politique  estampillee  ?  Faut-il  sou- 
mettre  l'enseignement  a  la  domination,  je  ne  dis  pas  meme  des 
majorites,  mais  des  puissances  sociales  qui  propagent,  auxfrais  de  la 
nation  entiere,  les  doctrines  favorables  a  leur  suprematie  ? 

<(  Faut-il  dire  au  contraire  :  —  Point  d'enseignement  public  !  La 
societe  n'a  rien  a  faire  en  ce  dornaine.  Laissons  chacun  libre  d'en- 
seigner,  chacun  libre  d'apprendre  ce  qu'il  lui  plaira.  L'enseignement 
est  pure  affaire  privee. 

«  II  semble  bien  que  Ton  soit  pris  entre  les  deux  branches  de  ce 
dilemme.  Et  pourtant,  non.  Ni  I'une  ni  I'autre  solution  ne  nous  parait 
satisfaisante. 

<(  La  premiere  est  mauvaise,  parce  que  les  idees  enseignees  au  nom 
de  la  nation  entiere  ne  sont  souvent  conformes  qu'aux  convictions 
d'une  partie,  parfois  meme  d'une  petite  minorite  de  ses  membres. 
G'est  etablir  un  privilege,  c'est-a-dire  violer  I'egalite  au  profit  des  uns 
et  aux  depens  des  autres,  que  de  donner  ainsi  une  consecration 

1.  Lc  rec/lme  socialiste,  pp.  92-98    (Paris,  Alcan,  1898). 
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offlcielle  et  exclusive  a  certaiiies  doctrines.  C'est  encore  violer  le 
droit  de  lenfant  a  la  verite,  en  abusant  de  sa  faiblesse  pour  im- 
planter  en  lui  des  opinions  qui  peuvent  etre  erronees  et  fausser  sa 
pensee  durant  toute  sa  vie.  Ce  systeme  est  admirablement  calcule 
pour  entretenir  la  domination  d'un  homme  ou  d'une  classe  ;  il  fait 
des  sujets  dociles,  non  des  homnies  libres. 

«  L'autre  solution  ne  me  semble  pas  meilleure.  Supposez  Tensei- 
gnement  abandonne  a  I'initiative  individuelle,  fourni  sans  controle 
par  la  famille  ou  une  association  quelconque  :  la  liberte  intellectuelle 
de  Fenfant  est  menacee  plus  gravement  encore.  Si  les  parents  demeu- 
rent  maitres  absolus  de  son  education,  je  crains  sur  son  esprit  une 
pression  d'autant  plus  puissante  que  I'eleve  est  naturellement  pre- 
dispose a  subir  la  suggestion  affectueuse  de  ceux  qui  lui  sont  le  plus 
proches.  Gare  alors  aux  prejuges  hereditaires,  qui  sont  la  negation 
meme  du  progres  scientifique  !  Gare  surtout  a  ce  qu'on  pent  nommer 
la  sequestration  morale  dans  un  milieu  etroit  et  ferme,  oil  Fair  du 
dehors  ne  penetre  pas,  ou  la  vision  des  choses  reelles  pent  etre  la- 
mentablement  deformee  !  J'estime  qu'il  y  a  un  veritable  abus  de  pou- 
voir  dans  cette  espece  de  claustration  familiale,  qui  trop  souvent 
empeche  une  intelligence  bien  douee  de  choisir  en  connaissance  de 
cause  parmi  les  doctrines  qui  se  combattent. 

«  Mais,  a  cote  de  la  famille,  peuvent  exister  des  associations  qui 
se  chargeront  de  distribuer  la  science  a  la  jeunesse.  L'avouerai-je  ? 
Cela  ne  me  rassure  pas  du  tout.  Qu'est-ce  qui  me  garantit  que  ces 
associations  respecteront  mieux  le  droit  qu'a  I'adolescent  de  se  faire 
sur  toutes  choses  son  opinion  per.sonnelle  ?...  II  y  aura,  je  le  veux, 
des  associations  opposees  Tune  a  l'autre.  Ici,  tout  sera  dispose  pour 
faire  de  bons  catholiques,  la  on  professera  la  haine  ou  le  dedain  de 
toute  religion  ;  tel  etablissement  sera  de  couleur  socialiste,  tel  autre 
sera  vou6  aux  partisans  du  laissez  faire,  laissez  passer.  Libre  con- 
currence entre  les  ecoles  rivales  !  Les  eleves  n'auront  qu'a  choisir 
entre  elles. 

«  Le  malheur  est  que  I'on  choisira  pour  eux  ;  que,  n'ayant  ni  I'age 
ni  le  savoir  necessaires  pour  exprimer  une  preference  fondee  en  rai- 
son,  ils  seront,  d§s  le  debut,  sans  meme  avoir  ete  consultes,  parques 
en  des  compartiments  separes.  Entre  eux  plus  de  solidarite,  plus  de 
contact !  Plus  de  communaute  d'aspirations  ou  de  souvenirs  !  Et, 
commo  consequence,  ou  bien  un  emiettement  social  qui  fera  de  tons 
ces  individus  sans  lien  une  poussiere  d'atomes  tourbillonnant  an  gr6 
ill  I  vent,  ou  bien  la  guerre  civile  en  permanence  merveilleusement 
preparee  par  des  Ecoles  qui  seront  comme  autant  de  petits  mondes  k 
pnrt,  d'ou  les  differenls  groupos  sortiront  avec  des  principes  contra- 
dictoires  et  des  haines  r6ciproques. 

«  Je  crois  qu'on  pent  trouver  une  solution  plus  heureuse  du  pro- 
I)leme.  Tl  fin  it  pour  cela  se  rappeler  deux  rboscs  :  ([uo  Ic  di-oit  de  tout 
etre  humain.  univant  d  I'dge  adulte,  est  de  choisir  libi-ement  entre 
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les  diverses  doctrines  que  les  hommes  out  elaborees  ;  et  que  la  societe 
a,  par  suite,  le  devoir  de  mettre  ses  membres  en  etat  de  realiser  cette 
liberte  ideale. 

«  Comment  la  societe  fera-t-elle  en  sorte  que  tous  ses  membres, 
aux  environs  de  la  vingtieme  annee,  puissent,  comme  on  dit,  entendre 
toutes  les  cloches  et  reunir  ainsi  tous  les  elements  de  decision  qui 
leur  permettront  un  choix  raisonne  ? 

(( II  va  de  soi,  d'abord,  que  tout  empechement  economique  a  Tacces 
libre  des  sources  du  savoir  devra  disi^araitre...  La  societe  devra  en- 
suite,  non  plus  se  prononcer  sur  les  diverses  doctrines  et  accorder 
une  sorte  de  monopole  a  I'une  ou  a  plusieurs  d'entre  elles,  mats 
etendre  sur  toutes  sa  protection,  leur  assurer  indistinctement  le 
droit  de  vivre,  leur  garantir  la  lutte  tranche  et  loyale  au  grand  soleil. 
Elle  n'a  point  a  favoriser,  pas  meme  a  proclamer  la  victoire  de  I'une 
ou  de  I'autre  ;  comme  les  herauts  d'armes,  au  moyen  age,  dans  les 
tournois  de  chevalerie,  elle  a  pour  fonction  de  veiller  a  ce  que  les 
conditions  du  combat  soient  les  memes  pour  tous  les  combattants  et 
dument  observees. 

«  Cette  conception  du  role  de  la  societe  est  de  nature  a  modifier  la 
situation  de  ceux  qui  enseignent  comme  de  ceux  qui  etudient. 

«  Dans  les  universites  entretenues  aux  frais  de  la  communaute, 
toute  doctrine  importante  devrait  avoir  sa  place  marquee  ;  des  qu'un 
certain  nombre  de  personnes  (nombre  qui  serait  fixe  par  la  loi)  recla- 
merait  l'enseignement  de  telle  doctrine  leur  tenant  a  C03ur,  une 
chaire  serait  creee  et  le  titulaire  en  serait  designe  par  les  <(  deman- 
deurs  ».  On  peut  etre  ainsi  certain  que  le  professeur  designe  serait 
un  des  meilleurs  champions  de  la  fagon  de  voir  destinee  a  etre  repre- 
sentee par  lui.  En  revanche,  des  qu'un  enseignement  ne  repondrait 
plus  a  un  besoin  reel,  il  pourrait  etre  supprime,  sitot  que  la  proposi- 
tion en  serait  faite  sous  une  forme  qu'il  serait  aise  de  regler  ;  il  suffi- 
rait  d'interroger  la  nation  a  ce  sujet  et  de  compter  les  voix  qui  en  de- 
manderaient  le  maintien.  II  s'etablirait  ainsi  entre  les  doctrines  et  le 
nombre  des  chaires  oii  elles  seraient  enseignees  un  equilibre  aussi 
parfait  que  possible,  une  proportion  variable  conforme  a  la  reparti- 
tion des  membres  de  la  societe  entre  les  diverses  croyances. 

«...  Ce  systeme  aurait  I'avantage  d'organiser  ce  que  les  eglises, 
les  academies,  les  gouvernements,  organes  de  resistance,  ont  jus- 
qu'ici  enraye  de  tout  leur  pouvoir  :  I'innovation,  I'invention  des  id^es. 
Toute  doctrine  neuve  echapperait  au  risque  d'etre  etouffee  par  la  tra- 
dition, entravee  dans  son  essor  par  la  routine.  Car,  sans  compter 
qu'elle  pourrait  toujours  etre  professee  hors  des  etablissements  pu- 
blics, elle  y  obtiendrait  droit  de  cite,  sitot  qu'elle  aurait  conquis  le 
nombre  d'adeptes  requis  pour  figurer  a  cote  des  autres  branches  d'en- 
seignement  deja  reconnues. 

«  Voila  pour  la  liberte  des  professeurs.  Voici  maintenant  pour 
celle  des  eleves  : 
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«  Afin  que  leur  choix  fut  vraiment  libre  entre  les  theories  opposees, 
ils  devraient  etre  astreints  a  en  connaitre  au  moins  les  principes;  et 
Ton  pourrait  o])tenir  d'eux  la  preuve  de  cette  connaissance,  en  inscri- 
vant  toutes  ces  matieres  aux  programmes  des  examens.  Le  jury, 
complete,  pour  plus  de  surete,  par  des  membres  pris  en  dehors  du 
corps  enseignant,  comprendrait  des  representants  de  toutes  les  opi- 
nions, de  fa^on  a  offrir  toutes  les  garanties  d'impartialite,  et  il  va  de 
soi  que,  sur  tous  les  points  en  litige,  pleine  liberie  serait  laissee  aux 
jeunes  gens  interroges  de  se  declarer  pour  ou  contre  ou  de  suspendre 
leur  jugement.  Le  jury  constaterait  seulement  s'ils  ont  bien  ou  mal 
etudie  ce  qu'ils  devraient  savoir,  mais,  suivant  une  formule  deja 
usitee  quand  une  Faculte  delivre  un  diplome  de  docteur,  sans  se  pro- 
noncer  sur  les  opinions  des  candidats. 

«  Les  universites  deviendraient  ainsi  des  ecoles  de  tolerance  mu- 
tuelle.  Non  seulement  etudiants  et  etudiantes  apprendraient  a  passer 
leurs  ideas  au  crible  de  la  discussion  et  a  respecter  I'independance  et 
la  dignite  de  la  pensee  dans  leurs  adversaires  ;  mais,  si  divises  qu"ils 
pussent  etre  ensuite  par  les  conclusions  auxquelles  ils  aboutiraient, 
ils  garderaient  de  la  frequentation  des  memes  legons,  de  leur  vie  dans 
un  meme  milieu,  un  tenace  sentiment  de  camaraderie  et  de  frater- 
nite. 

((  Craindrait-on  de  voir  ainsi  les  jeunes  esprits,  perdus  dans  le 
chaos  des  idees  contradictoires,  se  reposer  paresseusement  sur  le 
mol  oreiller  du  doute  ?  Ce  danger,  alors  comme  aujourd'hui,  pourrait 
exister  pour  les  intelligences  et  pour  les  caracteres  sans  consistance  ; 
mais  d'abord  il  serait  moins  grave  que  cette  infatuation  orgueilleuse 
de  I'adolescent,  frais  emoulu  de  ses  etudes,  qui  se  cantonne  dans  une 
opinion  apprise  sans  prendre  la  peine  de  considerer  les  faces  mul- 
tiples de  la  verite  ;  il  serait  compense  par  I'indulgence  et  la  modes- 
tie,  compagnes  ordinaires  du  scepticisme  sincere  ;  mais,  de  plus,  la 
n6cessite  de  choisir  entre  les  doctrines  diverses,  si  elle  6tait  pour  les 
faibles  un  fardeau  pesant,  serait  pour  les  forts  un  exercice  salutaire 
et  tonique  ;  les  convictions  ne  seraient  plus  suggerees  par  le  hasard 
ou  dictees  par  I'interSt ;  elles  seraient  serieuses,  raisonn6es,  fondees 
sur  une  connaissance  approfondie  des  faits.  II  se  formerait  ainsi  une 
veritable  61ite.  Est-ce  que,  de  nos  jours  deja,  un  homme  superieur 
ne  doit  pas  avoir  fait,  comme  disait  Sainte-Beuve,  lo  tour  des  choses 
de  la  vie  ?  Est-ce  que,  avant  de  s'engager  dans  une  voie  definitive, 
i!  ne  doit  pas  avoir  fouille  et  suivi  du  regard  les  routes  si  divergentes 
(Hivertes  a  sa  pensee  ?  Le  confiit  dos  divei'sos  theories  n'est  a  redouter 
que  si  Ton  nie  k  la  raison  humaine  tout  pouvoir  de  discernement... 
Quiconque  est  convaincu  que  la  v6rit6,  comme  le  soleil,  se  fait  con- 
naitre .\  sa  clart6,  ne  pent  que  souhaitei-  outre  les  doctrines  qui  pre- 
tendent  la  posseder  une  lii)re  et  loyalo  coiu-urronco  ou  la  victoiroest 
fissuiee  au  rayftunoiiicnt  lumineux  le  plus  intense...  >' 

On  pent  trouver  difficiles  A,  r6aliser  les  mesures  que  je  propose 
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pour  donner  a  toutes  les  doctrines  la  liberte  de  se  produire,  pour 
organiser  la  neutralite  de  I'Etat  en  ce  domaine,  pour  faire  de  lui  le 
garant  de  ce  que  les  Anglais  appelient  le  fair  play  entre  les  manifes- 
tations les  plus  contraires  de  I'esprit  humain.  Mais  plus  les  peuples 
apprendront  a  se  gouverner  eux-memes,  plus  ces  precedes  devien- 
dront  praticables,  et,  en  Suisse  deja,  par  I'exercice  du  referendum  et 
du  droit  d'initiative,  les  citoyens  s'accoutument  a  trancher  des  ques- 
tions aussi  complexes  et  aussi  delicates. 

En  tout  cas,  je  demande  qu'on  mette  et  maintienne  a  I'ordre  du 
jour  la  recherche  des  moyens  propres  a  empecher  l'enseignement 
social  d'etre  un  enseignement  de  classe,  de  parti  ou  de  secte  ;  et,  si 
Ton  decouvre  d'autres  moyens  plus  simples  et  plus  pratiques  pour 
atteindre  ce  but,  je  me  declare  pret  a  m'y  rallier. 


II.  —  Distribution  generale  des  matieres  enseignees 

J'arrive  a  la  distribution  generale  des  matieres  qui  doivent  faire 
partie  de  cet  enseignement. 

Je  ne  discuterai  pas  s'il  faut  les  faire  rentrer  dans  Tune  ou  I'autre 
des  Facultes  existantes  ;  j'estime  en  effet  que  la  division  traditionnelle 
en  Facultes  i,  legs  trop  pieusement  garde  du  moyen  age,  ne  repond 
plus  a  la  realite  des  choses.  Elle  a  le  grand  tort  de  laisser  de  cote 
des  branches  de  connaissances  tres  importantes,  les  beaux-arts,  par 
exemple,  et  en  particulier  les  sciences  sociales  qui  sont  condamnees 
a  s'eparpiller  et  a  se  caser  oil  elles  peuvent.  Elle  a  le  tort  plus  grave 
encore  de  classer  les  matieres  enseignees  d'apres  des  principes  diffe- 
rents  :  la  Faculte  de  medecine  est,  a  vrai  dire,  une  des  ecoles  tech- 
niques qui  devraient  dependre  de  la  Faculte  des  sciences  ;  la  Faculte 
des  lettres,  qui  comprend  I'histoire  et  partant  I'histoire  des  religions, 
se  trouve  en  contlit  sur  ce  terrain  avec  la  Faculte  de  theologie,  etc. 
L'Universite  de  Zurich,  avec  une  sage  hardiesse,  a  deja  brise  ces  vieux 
cadres  et  n'enferme  plus  professeurs  et  etudiants  dans  ces  comparti- 
ments  mal  faits  qui  craquent  de  toutes  parts. 

II  sierait  de  proceder  a  une  nouvelle  classification  de  toutes  les 
matieres  enseignees.  Je  n'ignore  pas  qu'elle  devrait  reposer  sur  une 
classification  des  sciences  et  que  cette  base  prealable  n'est  pas  en- 
core solidement  assise  ;  mais  il  suffit,  pour  I'objet  que  je  poursuis  ici, 
de  determiner  le  contenu  de  ces  mots  un  peu  bien  vagues  :  Enseigne- 
ment des  Sciences  sociales. 

Si  Ton  distingue  deux  groupes  de  Sciences  :  Sciences  du  monde 
exterieur  et  Scioices  d-e  Vhumanite,  groupes  auxquels  la  biologie  sert 
de  lien  et  la  philosophic  de  couronnement  commun,  on  voit  claire- 

1.  Cinq  suivant  le  systeme  frangais  (lettres,  sciences,  droit,  medecine,  theologie), 
quatre  suivant  le  systeme  allemand,  ou  sciences  et  lettres  sont  reunies  sous  le 
nom  de  philosophie. 
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merit  que  les  sciences  sociales  sont  en  dehors  du  premier,  qui  com- 
prend  les  sciences  matliematiques,  physiques  et  naturelles,  et  qu'elles 
font  partie  integrante  du  second.  Mais,  dans  ce  dernier  groupe,  il 
faut  distinguer  encore  deux  categories  de  sciences  :  celles  qui  s"oc- 
cupent  de  lliomme  individuel,  considere  dans  ses  fonctions  corpo- 
relles  ou  mentales,  telles  la  physiologic,  la  psychologie,  la  logi- 
que,  etc...  ;  celles  qui  etudient  Fhomme  dans  ses  fonctions  d'etre 
vivant  en  societe  et  qui  meritent  des  lors  le  titre  de  sociales. 

Seulement  a  quoi  reconnaitre  celles-ci  ?  Comment  definir  le  fait 
social,  qui  est  la  matiere  premiere  des  sciences  du  meme  nom  ?  11  me 
parait  qu'on  peut  tenir  pour  fait  social  toute  relation  des  hommes 
avec  les  hoinnics.  Les  sciences  sociales  comprendraient  done  a  ce 
compte  Tetude  de  toutes  les  relations  inter-humaines. 

Mais  ces  relations  sont  de  differents  genres.  II  en  est  qui  sont,  pour 
ainsi  dire,  plus  sociales  que  les  autres,  j'entends  plus  essentielles  a 
Id  vie  d'une  societe.  On  ne  peut  guere  concevoir  uue  societe  sans  un 
minimum  de  ces  relations-la.  qui  d'ordinaire  se  cristallisent  en  orga- 
nisations durables  et  rigides,  tout  au  moins  en  usages  souvent  aussi 
imperatifs  que  des  lois.  Ce  sont  les  relations  economiques,  politiques, 
civiles  et  morales. 

D'autres,  sans  manquer  d'importance  assurement,  sont  plus  sou- 
pies,  plus  libres,  ne  s'imposent  pas  a  tous  les  membres  d'une  societe, 
peuvent  a  la  rigueur  etre  regardees  comme  repondant  a  des  besoins 
moins  vitaux,  moins  indispensables.  De  ce  nombre  me  paraissent  etre 
les  relations  religieuses,  esthetiqiies,  scientifiques. 

De  la  suit  qu'il  y  aurait  deux  groupes  de  sciences  sociales  :  les  unes 
le  seraient  entierement,  exclusivement,  parce  qu'il  n'y  est  question 
que  des  rapports  existant  ou  pouvant  exister  entre  les  hommes  ;  les 
autres  le  seraient  seulement  a  demi,  parce  que  les  matieres,  qui  en 
font  lobjet,  impliquent  autre  chose  que  ces  rapports.  Ainsi  la  reli- 
gion, qui  est  soclale  par  ses  rites  et  ses  institutions,  est  en  meme 
temps  une  tentative  d'explication  des  mysteres  qui  nous  entourent. 
un  effort  pour  rattacher  Fhomme  a  des  puissances  surhumaines.  Ainsi 
les  beaux-arts  et  les  lettres,  qui  cherchent  tou jours  a  plaire  et  parfois 
a  exercer  une  action,  qui  sont  modifies  par  le  milieu  humain  oii  ils 
6voluent  et  qui  le  modifient  a  leur  tour,  ont  par  hi  meme  un  cote  so- 
ciologique  ;  mais  letude  des  procedes  qu'ils  emploient  pour  attoindre 
le  beau  a  un  autre  caractere.  Ainsi  encore  les  sciences  physiques  et 
naturelles  travaillent  sur  des  choses  et  des  §tres  vivants  qui  sont 
situ^s  hors  de  I'hunianit^  ;  mais  une  d^couverte,  une  invention  peu- 
vent avoir  des  repercussions  sociales  d'une  extri^me  gravity  qui  ont 
leur  place  marquee  dans  la  sociologie. 

III.  —  Plan  d'^tudes  pour  chacune  des  branches  d'enseignement. 
On  voit  les  brnnches  multiples  d'enseignement  qui  risultent  de  hi 
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definition  posee.  Comment  parcourir  le  champ  immense  de  cliaqiio 
discipline  ainsi  distinguee  ? 

A  mon  avis,  il  faut  dans  cliacune  etudier  trois  clioses  : 

Ce  qui  est  —  Ce  qui  fut  —  Ce  qui  pent  on  doit  etre. 

Un  exemple  eclaircira  ma  pensee.  Je  suppose  qu'on  veuille 
enseigner  I'economique. 

II  faut  commencer  par  la  description  aussi  exacte,  aussi  complete 
que  possible  de  ce  qui  existe  :  statistique,  geographie  commerciale  et 
industrielle,  densite  de  la  population,  proportion  des  villes  et  des 
~€ampagnes,  legislation  ouvriere,  theories  regnantes  et  acceptees  pour 
vraies  par  les  differents  groupes  dans  les  divers  pays  du  monde,  etc. 
Voila  une  premiere  partie  de  la  science. 

II  faut  apres  cela  sviivre  dans  le  temps  revolution  des  faits  et 
aussi  des  systemes  qui  ont  pretendu  les  expliquer  ou  contribue  a  lea 
produire.  L'histoire  n'est  pas  une  science  sociale  proprement  dite  : 
elle  est  I'instrument  commun  dont  toutes  les  sciences  sociales  ont  un 
egal  besoin.  C'est  elle  qui  doit  reveler  les  lois  suivant  lesquelles  va- 
rient  les  phenomenes  ou  s'encliainent  les  causes  et  les  effets. 

II  faut  enfin  faire  la  critique  du  present  et  du  passe  et  tacher  de 
construire  une  theorie  capable  de  servir  de  guide  pour  creer  I'avenir 
conformement  aux  principes  de  Futile,  du  possible  et  du  juste.  Science 
pure  et  science  appiiquee  rentrent  dans  cette  categoric. 

Considerons  une  autre  branche,  le  droit  civil,  si  Ton  veut.  L'en- 
seignement qui  le  concerne  sera  etabli  sur  le  meme  plan. 

1°  Partie  descriptive,  positive,  actuelle. 

2°  Partie  historique. 

3°  Partie  critique  et  theorique,  qui  est  toujours,  en  une  certaine 
mesure,  ideale. 

Je  crois  qu'il  y  aurait  avantage  a  classer  toutes  les  matieres  d'en- 
seignement  social  d'apres  cette  ordonnance  uniforme.  Faut-il  encore 
un  exemple  ?  On  pourrait  appliquer  la  meme  distribution  a  I'etude 
des  relations  morales. 

1°  Etat  des  mosurs.  —  Ce  qui  se  fait  et  ce  qui  se  preche. 

2°  Histoire  des  usages  et  des  systemes  de  morale  qui  ont  ete  en 
faveur  tour  a  tour  ou  a  la  fois.  Lois  qui  se  degagent  de  cette  etude. 

3°  Critique  des  theories  et  des  pratiques  d'autrefois  et  d'aujour- 
d'hui.  Expose  des  principes  qui  doivent  regir  les  rapports  des  hom- 
mes  consideres  comme  personnes  morales  avec  les  autres  hommes. 

Une  Faculte  ou  un  Institut  de  sciences  sociales  formerait  de  la 
sorte  un  ensemble  harmonieux  et  combine  pour  fouimir  une  instruc- 
tion complete. 

Du  reste,  il  y  a  lieu  de  distinguer  les  sciences  et  la  pratique  qui 
en  depend  i.  Parmi  les  eleves,  quelques-uns  sans  doute  se  voueraient 

1.  Voir  a  ce  propos  deux  tres  iuteressants  articles  de  M.  LeonWalras  -.Dela 
culture  et  ile  Venselgnement  des  Sciences  morales  et  politlques.  (Bibliotheque  uni- 
verselle.  Lausanne,  juillet  et  aout  1879). 
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uniquement  a  ravancement  de  la  science  et  pourraient  se  contenter 
de  renseignement  theorique  ;  les  autres  se  diviseraient  en  sections 
techniques,  oil  les  cours  de  culture  generale  indispensables  atousse- 
raient  completees  par  les  etudes  speciales  necessaires  a  telle  ou  telle 
carriere. 

lis  pourraient  s'y  preparer  a  I'administration,  aux  finances,  a  la 
profession  de  jouiuialiste  ou  d'avocat,  aux  fonctions  politiques,  etc. 
Des  examens  constateraient  quelles  parties  de  I'enorme  domaine  ou- 
vert  devant  leur  curiosite  ils  auraient  particulierement  explorees. 

Telle  me  parait  etre  dans  ses  grandes  lignes  I'economie  ration- 
nelle  d'un  enseignement  des  sciences  sociales  qui  voudrait  etre  me- 
thodique  et  integral.  On  me  dira  que  le  plan  propose  s'eloigne  fort 
de  ce  qui  existe  actuellement,  surtout  en  certains  pays.  Je  le  recon- 
nais  et  je  le  regrette.  Mais  assez  d'autres  sans  moi  auront,  je  pense, 
indique  les  reformes  procliaines  qui  peuvent  ameliorer  ce  qui  existe  ; 
il  m'a  semble  bon  que  quelqu'un  essayat  de  montrer  I'ideal  lointain, 
sans  lequel,  apres  tout,  ne  sauraient  s'orienter  ceux  qui  entendent 
marcher  de  I'avant.  Car  ce  n'est  pas  tout  de  cheminer  d'une  allure 
lente  et  prudente  ;  encore  faut-il  savoir  en  quel  sens  on  doit  se  diri- 
ger,  si  Ton  veut  que  cette  marche  pas  a  pas  soit  sure  et  profitable. 
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L'ENSEIGNEMENT    SUPERIEUR 

DES    SCIENCES    SOCIALES 
EN    BELGIQUE 


Leconomiepolitique  fut  longtemps  seule  a  representer  le  groupa 
des  Sciences  de  la  societe  dans  I'enseignement  superieur  beige.  II  est 
vrai  que  la  Belgique  pent  s'honorer  de  lui  avoir  donne  asile  dans  ses 
Universites  bien  avant  la  France  :  elle  figure  au  programme  des  Fa- 
cultes  de  Droit  dans  les  deux  Universites  de  I'Etat  (Gand  et  Liege) 
depuis  1830.  Les  Universites  libres  (Bruxelles  et  Louvain)  I'inscrivi- 
rent  egalement  au  nombre  des  cours  de  la  Faculte  de  Droit  a  leur 
fondation,  en  1834. 

On  la  retrouve  aussi  en  1836  sous  le  nom,  remarquable  pour 
Tepoque,  d'economie  sociale  (plus  tard,  d'economie  industrielle), 
parmi  les  cours  de  I'Ecole  des  Mines,  des  Arts  et  des  Manufactures, 
annexee  a  la  Faculte  des  Sciences  de  FUniversit^  de  Liege.  L'institut 
superieur  de  commerce  d'Anvers,  TEcole  des  Mines  de  Mons,  les 
Ecoles  polytechniques  annexees  aux  Universites  de  Bruxelles  et  de 
Louvain  possederent  un  cours  analogue,  toujours  elementaire,  depuis 
leur  fondation. 

II  y  avait  bien  aussi  un  «  doctorat  en  sciences  politiques  et  admi- 
)iistiatives  »  d'aboid  legal,  puis  purement  scienlifiqur,  mais  il  no  com- 
pix'iiait,  en  dehors  de  I'economie  politique,  que  des  matii'i-es  juri- 
diques. 

Non  seulement  le  cours  d'economie  politique  n'avait  pas  grand 
developpement,  mais  il  etait  rang6  dans  la  cat6gorie  des  «  cours  ;'i 
cei'tificat  »,  c'est-a-dire  de  ceux  qu'il  suffisait  do  suivro.  plus  ou 
moiris  :  il  no  faisait  pas  paitie  de  i'cxaiiH'ii.  La  loi  dn  1*0  mai  1S7(>  suj)- 
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2  l'enseignement  des  sciences  sociales. 

prima  ces  cours  et  inscrivit  reconomie  politique  au  nombre  des  ma- 
tleres  obligatoires  du  doctoral  en  droit  i. 

L'insufflsaiice  de  Fenseignement  politique  fut  signalee  de  bonne 
heure,  entre  autres  par  le  Recteur  de  FUniversite  de  Liege,  M.  Tra- 
SENSTER,  qui  y  consacra  son  discours  de  rentree  en  1884.  En  1888,, 
M.  Van  der  Rest,  alors  recteur  de  TUniversite  libre  de  Bruxelles, 
demandait  la  creation  d'une  ecole  de  sciences  sociales.  S'il  faut 
signaler,  en  dehors  des  voeux  et  des  projets^,  les  premieres  exten- 
sions de  Fenseignement  de  la  science  sociale,  je  crois  que  I'honneur 
en  revient  a  M.  Victor  Brants,  qui  installa,  en  1885,  a  cote  de  son 
cours  obligatoire  de  la  Faculte  de  Droit  (Universite  catholique  de 
Louvain),  un  cours  pratique  (facultatif)  ou  la  methode  des  semi- 
naires  allemands  etait  appliquee,  ainsi  qu'un  cours  facultatif  de 
science  sociale  dans  ses  rapports  avec  la  question  ouvriere  3. 

La  loi  du  10  avril  1890  sur  la  collation  des  grades  academiques, 
qui  modifia  les  programmes  des  cours  en  modifiant  les  matieres  des 
examens  legaux,  ne  changea  rien  a  Fenseignement  des  sciences  so- 
ciales dans  les  Universites  de  FEtat,mais,  des  ce  moment,  la  reforme 
etait  consideree  comme  urgente. 

Ce  furent  les  Universites  libres  qui  donnerent  Fexemple  :  en  1891, 
FUniversite  libre  de  Bruxelles  ouvrait  son  Ecole  des  sciences  sociales  4 
et,  en  1892,  FUniversite  catholique  de  Louvain,  son  Ecole  des  sciences 
politiques,  dont  le  principe  avait  ete  approuve  par  FAssemblee  des 
catholiques  tenue  a  Malines  en  1891,  sur  un  rapport  excellent  de 
M.  Van  den  Heuvel. 

Un  arrete  royal  du  2  octobre  1893  opera  dans  Fenseignement 
superieur  officiel  la  reforme  attendue  :  Fancien  doctorat  en  sciences 
politiques  et  administratives  fut  supprime  et  remplace  par  trois 
licences  et  doctorats  specialises,  le  nombre  des  cours  et  des  profes- 
seurs,  considerablement  augmente. 

Depuis  lors,  les  Universites  libres  ont  successivement  modifie  et 
augmente  les  cadres  de  leur  enseignement  pour  les  mettre  en  liar- 
monie  avec  celui  des  Universites  de  FEtat.  La  creation,  en  1894,  de 
FUniversite  Nouvelle  de  Bruxelles,  avec  son  Institut  des  Hautes 
Etudes,  apporta  un  nouvel  element  d'emulation.  Si  Men  qu'aujour- 
d'hui  la  Belgique  possede,   en  dehors  des  Ecoles  techniques  et  des 


1.  On  salt  qu'il  u'y  a  pas  de  «  licence  »  en  droit  en  Belgique.  Le  grade  de  doc- 
teur  s'obtient  apres  trois  epreuves  a  la  suite  dune  «  candidature  »  en  droit.  Une 
these  ecrite  n'est  pas  exigee  du  recipiendaire.  Le  diplome  de  docteur  est  neces- 
saire  pour  Tinscription  au  barreau  et  lentree  dans  la  magistrature. 

2.  Voir  HuLiN  et  MAUAiu:  La  rtfonnc  de  VEnseigiiement  sitperieur  et  les  Sciences 
sociales.  Lifege,  1889.  —  Voir  aussi  dans  VAlmanach  de  I'Universite  de  Gand  pour 
1892,  la  discussion  au  Congres  universitaire  liberal  dun  «  voeu  en  faveur  de 
la  creation  dans  les  Universites  de  lEtat  d'une  Faculte  de  sciences  sociales." 

3.  Voir  Brants,  Coup  d'oeil  a  vol  d'oiseau  sur  les  ecoles  d'Economle  politiQuc  en 
Belgique.  Revue  generale,  aoiit  1899. 

4.  Voir  dans  VAlmanach  de  V Universite  de  Gand  pour  1890,  larticle  consacre  a 
cette  ecole. 
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instituts  superieurs  de  commerce,  cinq  ecoles  superieures  d'ensei- 
gnement  des  sciences  sociales. 

UNIVERSITES   UE   l'ETAT 

(Gand  et  Liege) 

L'enseignement  special  des  sciences  sociales  dans  les  Universites 
de  I'Etat  n"a  ete  niodifle  depuis  1893  que  sur  des  points  de  detail. 
II  a  fourni,  a  cette  epoque,  aux  Universites  libres,  des  exemples. 
qu'elles  se  sont  empressees  d'imiter  ;  mais,  depuis  lors,  il  n'a  peut- 
etre  pas  su  profiler,  de  son  cote,  des  ameliorations  successives  intro- 
duites  par  Fenseignement  libre. 

II  est  rattache  a  la  Faculte  de  Droit,  sans  y  former  une  Ecole  dis- 
tincte  et  independante. 

II  comprend  trois  licences  et  doctorats  :  en  sciences  administra- 
tives,  en  sciences  politiques,  en  sciences  sociales. 

La  premiere  est  destinee  aux  jeunes  gens  qui  veulent  se  preparer 
a  la  carriere  administrative  ;  la  seconde  est  organisee  plutot  en  vue 
de  la  carriere  diplomatique,  et  la  troisieme  a  pour  but  surtout  de 
donner  a  ceux  qui  n'ont  pas  pour  objectif  un  diplome  professionnel, 
un  complement  d'instruction  politique  et  sociale. 

L'examen  de  licencie,  de  chacune  de  ces  trois  categories,  com- 
prend des  cours  obligatoires,  plus  deux  cours  choisis  librement  par 
le  recipiendaire  dans  le  programme  de  la  Faculte  de  Droit  (par  con- 
sequent y  compris  celui  des  autres  licences)  ou  de  la  Faculte  de  Pbi- 
losopliie.  Dans  la  pratique,  la  plupart  des  eleves  choisissent  comme 
cours' a  option  des  cours  des  autres  licences. 

Les  cours  obligatoires  de  la  licence  en  sciences  administratives 
sont  : 

1"  Le  droit  administratif  (institutions  provinciates  et  communales 
des  principaux  Etats  et  matieres  speciales)  (trois  lieures  pendant 
un  semestre). 

2°  L'histoire  parlementaire  et  legislative  de  la  Belgique  (deux 
heures,  un  semestre). 

3*^  La  science  financiere  (une  heure,  toute  I'annee). 

4"  La  statistique  (deux  heures,  un  semestre,  et  une  heure,  Tautre 
semestre). 

5°  Des  exercices  pratiques  d'economie  politique  (deux  heures,  un 
semestre). 

Les  cours  obligatoires  de  la  licence  en  sciences  politiques  sont  : 

V  Le  droit  constitutionnel  compare  (trois  heures,  un  semestre). 

2"  Le  di-oit  des  gens  (matieres  speciales)  (trois  heures.  un  se- 
mestre). 

3"^  L'economie  et  la  legislation  coloniales  (deux  heures,  un  se- 
mestre). 

4"  L'histoire  diplomatique  do  TEuropc  depuis  le  Congres  de 
Vienne  (nne  heure  et  demie  toute  rannuc). 

in 
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Les  cours  obligatoires  de  la  licence  en  sciences  sociales  compren- 
nent,  outre  la  science  financiere  et  les  exercices  pratiques  d'economie 
politique  que  nous  avons  deja  cites  : 

1°  Le  regime  du  travail  en  legislation  comparee  (une  heure  touto 
Tannee). 

2°  L'histoire  economique  (matieres  speciales)  (deux  heures,  un 
semestre). 

3°  Les  institutions  civiles  comparees  (une  heure  et  demie,  un 
semestre). 

4°  Des  matieres  speciales  d'economie  politique  (une  heure  toute 
I'annee). 

Dans  chaque  section,  on  s'est  attache  a  faire  la  part  la  plus  large 

possible  a  la  methode  inductive,  notamment  a  I'histoire,  et  tous  les 

cours  importants  :  economic  politique,  science   financiere,  statisti- 

que,  droit  des  gens,  sont  doubles  de  cours  pratiques  ou  les  eleves 

■doivent  produire  des  travaux  personnels. 

Une  licence  en  sciences  commerciales  et  consulaires,  creee  en  1897 
■et  qui  vient  d'etre  reorganisee  i,  est  venue  fournir  aux  etudiants  en 
sciences  sociales,  un  nouveau  choix  de  cours  a  option  :  geographic 
industrielle,  transports  et  outillage  commercial,  droit  maritime,  pro- 
duits  commerciaux,  etc. 

Les  trois  licences  sont  accessibles  sans  conditions  aux  docteurs 
«n  droit,  ciui  peuvent  y  obtenir  leur  diplome  apres  une  annee  d'etu- 
■des.  Les  jeunes  gens  qui  sont  porteurs  d'un  grade  academique  ayant 
demande  une  annee  d'etudes  doivent  passer  Texamen  de  candidal 
c)i  sciences  politiqiies,  qui  leur  demande  une  annee  de  preparation. 
Pour  les  jeunes  gens  n'ayant  pas  fait  du  tout  d'etudes  universitaires, 
la  candidature  en  sciences  politiques  demande  deux  annees,  et  com- 
porte  deux  epreuves. 

Cette  candidature  se  compose  de  matieres  de  philosophie  et  d'his- 
ioire,  ainsi  cjue  de  matieres  juridiques  elementaires. 

Le  doctorat  qui  couronne  chacune  des  trois  licences  s'obtient  par 
la  redaction  d'une  dissertation,  dont  I'impression  n'est  pas  exigee, 
mais  qui  doit  etre  defendue  publiquement  avec  cinq  autres  positions 
prises  par  le  recipiendaire  dans  les  matieres  de  I'examen. 

Le  nombre  des  etudiants  qui  frequentent  les  cours  des  licences 
n'est  pas  considerable  ;  il  n'a  jamais  atteint  la  dizaine  a  Liege  et 
varie  d'ordinaire  entre  quatre  et  huit ;  je  crois  c{u'il  a  encore  ete  infe- 
rieur  a  Gand.  Ces  diplomes,  auxquels  aucun  avantage  materiel  n'est 
attache,  n'attirent  qu'une  elite  de  jeunes  gens  travailleurs  2.  La  ma- 

1.  Je  ne  crois  pas  utile  d'en  decrire  1  organisation,  qui  sort  du  cadre  de  ce  rap- 
port, I'enseignement  superieur  commercial  ne  devant  pas  etre  confondu  avec 
I'enseignement  social. 

2.  On  a  bien  vu,  lors  de  la  creation  de  la  licence  en  sciences  commerciales  et  con- 
sulaires la  force  de  ces  preoccupations  utilitaires.  La  simple  perspective  de  pouvoir 
demander  un  poste  de  consul  y  a  attire  dix  fois  plus  de  jeunes  gens  qu'il  ny  a  de 
3)ostes  a  conferer. 

Ill 
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jorite  est  formee  par  des  docteurs  en  droit,  ceux  qui  consentent  a 
retarder  d'uii  an  leur  entree  effective  au  barreau.  Les  licences  ne 
sont  pas  organisees  comme  a  Bruxelles  pour  etre  frequentees  par  de^ 
etudiants  qui  font,  en  meme  temps,  leurs  etudes  regulieres. 

Mais  si  le  nombre  des  eleves  est  restreint,  on  a  souvent  a  se  louer 
de  leur  travail.  L'Universite  de  Liege  n'a  delivre  encore  qu'un  di- 
plome  de  docteur  en  sciences  sociales,  mais  apres  una  dissertation 
do  premier  ordre,  fruit  d'un  sejour  a  I'etranger. 

LNIVERSITE    LIBRE    DE    BRUXELLES 

ISEcolc  des  Sciences  %ioliliques  et  sociales  de  I'Universite  libre  de 
Bruxelles  comprend  actuellement  devix  sections  : 

A.  —  La  section  des  sciences  j^oUtiques,  ciui  comporte  : 

1°  L'histoire  parlementaire  et  legislative  comparee  (une  heure  par 
semaine  toute  Tannee). 

2°  L'histoire  diplomatique  de  I'Europe  (une  heure,  un  semestre). 

3°  Le  droit  des  gens  (deux  heures,  un  semestre). 

4°  Le  droit  constitutionnel  compare  (deux  heures  toute  Tannee). 

5°  Les  institutions  civiles  (deux  heures,  un  semestre). 

6°  La  science  des  finances  (deux  heures,  un  semestre). 

7°  La  statistique  (deux  heures,  un  semestre). 

8°  L'economie  politique  (matieres  speciales)  (deux  heures  toute 
Tannee). 

9°  La  colonisation  et  la  politique  coloniale  (deux  heures,  un  se- 
rifiestre). 

B.  —  La  section  des  sciences  econoviiques  : 

1°  L'histoire  des  doctrines  econoniiques  (deux  heures,  un  se- 
mestre). 

2"  L'histoire  economique  (une  heure,  un  semestre). 

3°  La  geographic  economique  (une  heure,  un  semestre). 

4"  La  legislation  ouvriere  (deux  heures,  un  semestre),  plus  l'eco- 
nomie politique  (matieres  speciales),  —  la  statistique,  —  la  science 
des  finances,  —  la  colonisation  et  la  politique  coloniale,  qui  sont 
communes  aux  deux  sections. 

Le  reglement  prevoit  la  creation  d'une  troisi^me  section,  celle 
des  sciences  sociales,  qui  comprondi'ait  notammont  les  cours  sui- 
vants  :  sociologie  generale,  y  compris  la  methodologie  des  sciences 
sociales;  histoire  des  doctrines  sociologiques,  particuliferemenl  an 
xix"  siecle  ;  statistique  et  applications  generates  ;  calcul  des  pro- 
habilit^s  ;  geographic  comparee  ;  biologic  dans  ses  rapports  avec  les 
sciences  sociales  ;  aiithi-itpologie  et  etbnologie  ;  psycbologie  ; 
psychologic  des  peuples  ;  liistoire  comparee  dos  religions  ;  bistoiro 
compar6e  du  langage  ;  histoire  comparer  dr   I'.nl. 

En  outre,  il  se  fait  des  Ci  present  trois  couis  facullalifs  :  notions 
(]('  l)ioI(igie  en  rnppdif  avec  les  sciences  sociales  (une  beui-c,  un  se- 
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mestre),  principes  generaux  de  revolution  religieuse  (une  heure,  un 
semestre),  et  droit  politique  general  (une  heure,  toute  I'annee). 

Les  examens  conduisent  aux  grades  de  licencie  et  de  docteur  en 
sciences  politiques,  de  licencie  et  de  docteur  en  sciences  economi- 
ques  ;  la  licence  et  le  doctorat  en  sciences  sociales  ne  sont  pas 
encore  institues. 

Le  grade  de  licencie  s'obtient  a  la  suite  d'un  examen  portant  sur 
toutes  les  matieres  obligatoires  de  la  section  correspondante,  mais 
le  recipiendaire  pent  repartir  les  matieres  de  Texamen  en  deux  ou 
trois  epreuves,  comme  il  I'entend,  ou  passer  I'examen  en  une  fois. 

Les  conditions  d'admission  a  I'examen  sont  extremement  larges  : 
11  suffit  : 

1°  D'avoir  ete  inscrit  pendant  deux  ans  en  qualite  d'eleve  de 
FEcole  ; 

2"  De  justifier  de  la  connaissance  de  cinq  branches  d'etudes  parmi 
un  tableau  de  vingt  branches,  dresse  dans  le  reglement  et  qui  com- 
prend  precisement  les  matieres  elementaires  des  candidatures  en 
philosophic  et  en  sciences.  II  suffit  en  somme  d'avoir  fait  une  annee 
d'etudes  universitaires  quelconques  pour  avoir  acces  a  I'examen  de 
I'Ecole. 

En  outre,  il  faut  remarquer  que,  si  I'examen  est  subi  en  plus  d'une 
epreuve,  les  deux  conditions  precitees  ne  sont  necessaires  que  pour 
etre  admis  a  I'epreuve  finale  :  de  sorte,  par  exemple,  qu'un  etudiant 
en  droit  ou  un  eleve  ingenieur  pourraient  presenter  une  ou  deux 
epreuves  de  I'examen  de  licencie,  sans  reunir  la  condition  relative 
aux  cinq  branches  ;  celle-ci  ne  serait  exigee  que  pour  la  derniere 
epreuve. 

Le  but  de  ces  dispositions  est  evident  :  il  s'agit  de  permettre  aux 
etudiants  de  mener  de  front  les  etudes  de  I'Ecole  et  celles  de  la  Fa- 
culte  a  laquelle  ils  appartiennent,  sans  prolonger  leur  sejour  a  I'Uni- 
versite.  Cela  n'empeche  pas,  naturellement,  les  eleves  qui  ont  du 
temps  a  consacrer  a  ces  etudes  de  les  prolonger  au  dela  de  leurs 
etudes  professionnelles. 

Le  grade  de  docteur  s'obtient  par  la  redaction  d'une  these,  ma- 
nuscrite  ou  imprimee,  qui  doit  etre  defendue  publiquement  ainsi 
que  cinq  points  speciaux  designes  par  le  recipiendaire  dans  le  cadre 
des  matieres  de  sa  section. 

A  cote  des  eleves  reguliers,  I'Ecole  admet  des  auditeurs  libres,  qui 
peuvent  suivre,  contre  une  legere  remuneration,  un  ou  plusieurs 
cours. 

L'Ecole  de  Bruxelles,  grace  entre  autres  a  I'ingenieuse  elasticite 
de  ses  conditions  d'admission,  a  obtenu  un  succes  considerable, 
etant  donnees  les  conditions  generales  des  etudes  universitaires  en 
Belgique.  Certains  cours  ont  un  nombreux  auditoire.  Deux  ou  trois 
diplomes  de  docteur  ont  ete  delivres  apres  des  dissertations  remar- 
quables.  Un  seminaire  d'Economie  politique,  dont  les  travaux  sont 
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publics  dans  la  Revue  de  VUnicersite,  a  ete  ouvert  cette  annee 
une  vingtaine  d'eleves  s'y  sont  fait  inscrire. 


UNIVERSITE   CATHOLIQUE   DE   LOLVAIN 

UEcole  des  sciences  pulttiqucs  el  sociales  de  rUniversite  catho- 
lique  de  Louvain  porte  a  son  programme  en  1900  les  cours  suivants  : 

1°  Droit  public  beige  (matieres  s'peciales)  (une  legon  par  semaine 
toute  I'annee). 

2°  Economie  politique  et  sociale  (matieres  speciales)  (une  leqon 
par  semaine  toute  I'annee). 

3"  Droit  public  compare  (une  legon  de  deux  heures). 

4°  Droit  prive  compare  (une  legon  par  semaine). 

5°  Science  financiere  (une  legon  i^ar  semaine). 

6°  Droit  international  et  colonial  (une  legon  par  semaine). 

7°  Histoire  diplomatique  et  politique  commerciale  (une  legon  par 
semaine). 

8°  Droit  commercial  (legislation  commerciale  comparee)  (une  le- 
gon par  semaine). 

9°  Statistique  (une  legon  pendant  un  semestre). 

Les  matieres  speciales  de  ces  cours  changent  cliaque  annee,  de 
maniere  a  former  un  cycle  complet  tous  les  deux  ans. 

En  outre,  trois  cours  pratiques  sont  installes  :  celui  d'economie 
sociale,  celui  de  droit  public  et  de  science  politique,  et  celui  de  poli- 
tique Internationale  et  coloniale. 

Depuis  cette  annee-ci,  un  savant  etranger  en  renom  vient  faire  a 
rEcole  des  conferences  sur  une  question  d'actualite.  C'est  M.  Georges 
Blondel,  professeur  a  I'Universite  de  Paris,  qui  ouvre  la  serie,  par 
des  conferences  sur  la  transformation  politique  et  economique  de 
I'Allemagne  au  xix^  siecle. 

L'Ecole  confere  le  grade  de  licencie  et  de  docteur  en  sciences  po- 
litiques  et  sociales  et  celui  de  licencie  et  de  docteur  en  sciences  poli- 
tiques  et  diplomatiques. 

Pour  etre  admis  a  la  licence,  il  faut  : 

1"  Etre  docteur  en  droit  ou  candidat  en  sciences  politiques  ; 

Et  2°  avoir  suivi  durant  deux  annees  au  moins  les  cours  do  I'Ecole. 

La  candidatuie  en  sciences  politiques,  qui  ouvre  la  [)()rte  do 
rEcole,  n'cst  accessible  qu'aux  jeuncs  gens  ayant  obtcnu  un  grade 
academique  ayant  exige  une  annee  d'etudes  au  moins.  nu  ayant  sid)i 
une  6preuve  pr^paratoire  comprenant  des  matieres  di-  pliilosuphii' 
et  d'histoire.  La  candidature  elle-meme  consiste  en  un  rxjnrn'ii  sur 
des  elements  divers  du  droit  et  recouomie  politique. 

Pour  obtonir  I'un  des  grades  de  iiceucie.  il  faut  suliir  un  cxauicu 
jxiit.'int  au  moins  sur  ncuf  des  hrnndics  iii(ii([nc.'s  an  |irii.m;iuuue^ 
inais    releVG  a,  dans  certaines  limites,    Ic    clioix  do  ces  branches. 
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Comme  il  reste  necessairement  deux  ans  a  I'Ecole,  il  peut  doublet 
les  matieres  de  Fexamen  pour  Tune  ou  I'autre  categorie. 

Chaque  licence  se  complete  par  un  doctoral  qui  consiste  dans  la 
presentation  d'un  travail  imprime  et  une  defense  orale  de  ce  travail. 

L'Ecole  de  Louvain  a  obtenu  un  grand  succes,  qui  va  croissant  : 
49  elevesi,  dont47  elevesireguliers,  y  etaient  inscrits  en  1898-1899.  Cela 
tient,  a  coup  sur,  au  talent  et  au  prestige  de  ses  professeurs,  mais 
aussi  a  la  natiire  de  sa  population  universitaire.  L'Universite  de  Lou- 
vain attire,  de  tous  les  points  de  la  Belgique,  les  fils  de  toutes  les 
families  catholiques  riches.  II  lui  est  moins  difficile  de  trouver  parnii 
eux  une  elite  de  jeunes  gens  disposes  a  passer  deux  annees,  —  la 
plupart  du  temps  apres  quatre  ou  cinq  autres  annees  de  droit  —  a 
faire  des  etudes  qui  ne  menent  pas  a  un  diplome  professionnel.  II  lui 
est  aussi  possible  d'imposer,  pour  Tobtention  du  doctorat,  une  these 
imprimee  et  un  voyage  a  I'etranger  de  plusieurs  mois.  En  octobre 
1899,  treize  theses  avaient  ete  publiees,  dont  quelques-unes  de  reelle 
valeur  scientifique  ;  I'Ecole  avait  confere  huit  diplomes  de  docteur 
en  sciences  politiques  et  sociales,  un  de  docteur  en  sciences  diplo- 
matiques  et  consulaires,  et  cinq  de  licencies  en  sciences  politiques 
et  sociales. 

II  faut  ajouter  que,  comme  les  seminaires  allemands,  I'Ecole  pos- 
sede  depuis  deux  ans  une  bibliotheque  speciale,  formee  par  des  dons 
et  une  cotisation  annuelle  des  etudiants.  C'est  un  precieux  auxiliaira 
des  cours  pratiques,  qui  fait  jusqu'a  present  defaut  aux  Universites 
de  TEtat. 

UNIVERSITE   NOUVELLE    DE    BRUXELLES 

L'Universite  Nouvelle  de  Bruxelles,  qui  est  entree  dans  le  monde 
en  1894  avec  tant  de  bruit,  et  dont  les  loarrains  ont  si  hautement  fait 
la  legon  aux  ((  vieilles  Universites  »  libres  ou  offlcielles  i,  presente,  a. 
son  programme,  une  collection  extremement  riche  de  cours  de 
sciences  politicfues  et  sociales. 

La  Faculte  de  Droit  delivre  un  diplome  de  docteur  en  sciences  poli- 
tiques et  administratives,  dont  les  matieres  correspondent,  a  pen 
pres,  a  celles  du  doctorat  en  sciences  politiques  des  Universites  de 
I'Etat.  Une  these  est  exigee. 

Mais  la  nouvelle  Universite  comprend  aussi  une  Faculte  des 
Sciences  sociales,  ou,  d'apres  le  programme,  vingt-cinq  cours  sont 
faits  par  une  quarantainc  de  professeurs.  Certains  cours  ont  jusqu'a 
sept  titulaires. 

Le  programme  n'indique  pas  les  heures  des  cours  ;  on  n'en  con- 
nait  done  pas  la  longueur.  lis  se  font,  il  est  vrai,  a  I'lnstitut  des 
Ilautes  Etudes,  —  ecole  Internationale  ou  des  savants  etrangers,  de 

1.  Voir  notamment  les  articles  d'Edm.  Picard,  dans  la  Societe  nouvelle  (1894),. 
le  Journal  des  Tribunaux  (1894)  et  VHumanite  nouvelle  (1897). 
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grande  reuommee  dans  des  sciences  tres  diverses,  viennent  faire  des 
series  de  conferences.  C'est  une  tentative  originale  et  tres  heiireuse, 
qui  a  admirablement  reussi,  et  que  I'Universite  de  Louvain  vient 
d'imiter. 

Le  doctorat  en  sciences  sociales  comporte  : 

1°  Quatre  semestres  d'etudes  ; 

2°  Un  ou  deux  examens,  au  clioix  des  etudiants,  sur  les  l)ranches 
suivantes  :  geographie,  biologie  generale,  psychologie  generale,  de- 
mographie,  statistique  comparee,  econoniie  sociale  et  histoire  de 
Feconomie  sociale,  iiistoire  de  la  philosophie,  histoire  et  philosophie 
du  droit,  sociologie  criminelle,  histoire  des  doctrines  politiques,  so- 
ciologie  generale  et  methodologie,  philosophie  generale  des  sciences. 

3°  La  presentation  et  la  defense  d'une  these. 

((  Des  seminaires  sont  annexes  a  la  Faculte  pour  la  preparation 
des  theses  et  de  travaux  particuliers  sous  la  direction  des  profes- 
seurs.  » 

II  ne  m'appartient  pas  de  porter  une  appreciation  generale  sur 
I'enseignement  superieur  des  sciences  sociales  en  Belgique,  encore 
moins  de  comparer  entre  elles  les  diverses  ecoles.  Je  ne  puis  man- 
quer,  cependant,  de  signaler  deux  traits  communs  des  plus  heu- 
reux.  C'est  d'abord  I'abandon  des  programmes  invariables  :  ceux-ci 
regnent  encore  dans  les  Facultes  de  Droit,  mais,  dans  les  sections  de 
sciences  sociales,  partout  Televe  a,  dans  certaines  limites,  la  liberte 
de  choisir  ses  matieres  et  de  se  specialiser.  C'est  ensuite  Finstitution 
des  cours  pratiques,  ou  Fetudiant  doit  se  livrer  a  des  travaux  person- 
nels. Plus  d'air  et  plus  de  lumiere  sont  entres  dans  Fantique  foret 
des  etudes  superieures.  II  n'y  a  plus  cfu'un  espoir  a  exprimer  :  c'est 
que  le  souffle  de  progres  qui  a  passe  par  la  gagne  aussi  les  etudes 
regulieres  professionnelles,  et  permette  ainsi  a  un  plus  grand  nombre 
de  jeunes  gens  de  s'engager  dans  les  voies  nouvelles  qui  viennent 
d'etre  ouvertes. 


Ill 
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NOTE    SUK 

L'ElXSEIGNEMENT  SOCIAL 

A  L'UNIVERSITE  POPULAIRE  DE  VIENNE  (AUTRICHE) 


Aiix  questions  que  je  lui  avais  posees  sur  I'enseignemeut 
populaire  social  en  Autriclie,  M.  le  professeur  Jodl  a  bien  voulu 
me  repondre  en  me  faisant  envoyer,  par  le  secretariat  des  Wiener 
voUcstliiiinlichen  H uchschulkurse,  les  rapports  et  les  programmes  de 
cette  institution  pour  les  annees  scolaires  1895-9G,  1890-97, 
1897-98,  1898-99,  et  les  programmes  de  1S99-19UU  K  C'est  a  I'aide 
de  ces  documents  que  j'ai  redige  les  quelques  lignes  qui  suivent. 

Henri  Hauser. 


LUniversite  populaire  viennoise  est  vine  emanation  directe  de 
l'Universit6  de  Vienna  2.  Les  cours  ont  lieu  cependant  en  dehors  du 
batiment  central  de  I'Universit^,  soit  dans  des  instituts  universi- 
taires,  soit  dans  des  salles  d'6coIe,  soit  dans  des  locaux  d'associa- 
tions  ouvrieres.  lis  sont  faits  par  des  professeurs,  privat-docents, 
adjoints  et  assistants  de  I'Universite,  et  exceptionnellement  par 
d'autres  personnes,  sous  la  direction  d'une  commission  elue  par 
rUniversite  et  dans  son  sein.  Le  president  de  cette  connuission  est 
M.  le  professeur  Anton  Menger. 

L'objet  de  I'Universite  populaire  est  <(  renscmhlo  des  domaines 
scientiflques  qui  se  pretent  a  une  exposition  popuUiire  ».  Ouoique  les 
-tatuts  excluent  formellemcnt  <(  les  cours  sur  des  questicms  qui  se 
rapporteiit  aux  luttes  politiques,  religieuses  et  sociales  du  lenips 
present  »,  renscignenient  social  est,  Injn  d'etre  banni  de  rniiiveisito 

1.  Lfs  UcrU-.hli;  iibiT  du:  vollistliUinlidifii  Hiiirrrsitdlsrorlninr  iin  Stinltfiijulirc... 
p.iralssent  aiiiiuclli'iiitiit  :l  Vicniie,  clit'Z  Ad.  Ilolxliaiiscii,  liiiiirliiifur-t'dHteiU'  lU" 
ri:iiivPrsU6.  Les  Pruijiitmnie  dcr  vitlkslhilmUrlu-n.  IJiilrfrslldlslnirsr  paralssent 
(|iiatre  fols  par  an  lies  cours  soiit  divlsus  en  quatrc  s6rli's).  ("hannc  s6rlc  se  vend 
10  krcu/pf. 

2.  Voir  li>  Sliilitl  fiir  die  Ulnrlrlikinifi  rnlUsltiilmliihrn  rnir,r<ii,ii<r<,rtni,fr 
ditrch  dii'  Wleiicr  L'tiU'crsltdt. 
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2  l'enseignement  des  sciences  sociales. 

populaire.  Nous  avons  reieve,  sur  les  programmes,  tous  les  cours  qui 
presentent  nettement  un  caractere  social,  sans  parler  des  nombreux 
cours  d'histoire,  d'anthropogeographie,  de  morale  qui  contribuent 
a  former  un  enseignement  populaire  social. 

Des  la  premiere  annee,  le  D'^  Fr.  Tezner  commengait  un  cours,  qui 
a  ete  repris  regulierement  pendant  les  annees  suivantes,  sur  le 
((  Droit  constitutionnel  autrichien  ».  Ce  cours,  sous  sa  forme  actuelle, 
comprend  six  legons  i  :  la  separation  des  pouvoirs,  I'organisation  mi- 
nisterielle,  le  <(  self-government  »,  le  controle  parlementaire,  le  pou- 
voir  judiciaire,  la  monarchic  austro-hongroise.  Un  cours  sur  les 
<(  Fondements  du  droit  autrichien  »  et  un  autre  sur  «  la  Demogra- 
phie  »  furent  egalement  professes  dans  la  premiere  serie  (novembre- 
decembre)  ;  dans  la  seconde  (janvier-fevrier),  a  la  continuation  du 
cours  de  droit  constitutionnel  s'ajoutait  un  cours  sur  ((  la  Proce- 
dure en  matieres  civile  et  penale  ». 

L'annee  suivante  apparaissent  des  ISQons  sur  a  le  Jury  »,  sur 
«  I'ancienne  et  la  nouvelle  constitution  de  I'industrie  en  Autriche  », 
sur  <(  la  Liberation  des  paysans  et  I'affranchissement  du  sol  en 
Autriche  »,  sur  (c  la  nouvelle  Procedure  civile  »,  sur  «  les  Droits 
generaux  des  citoyens  ».  En  1897  apparait  <c  I'Histoire  de  Feconomie 
politique  :  concepts  fondamentaux  et  antiquite  ».  En  1898-99,  « I'His- 
toire economique  jusqu'a  la  fin  du  moyen  age  »,  <c  la  naissance  de 
la  Science  economique  »,  la  a  Procedure  civile  ».  Ces  cours  ont  ete 
suivis  respectivement  par  52,  21,  35  auditeurs,  celui  de  droit  con- 
stitutionnel (droits  generaux  des  citoyens)  par  39  2. 

En  parcourant  les  programmes  de  cette  annee,  nous  rencontre- 
rons  : 

a)  Six  legons  sur  ((  Questions  juridiques  de  la  vie  journaliere  ». 
Le  professeur  (privat-docent  D"'  Gustav  Walker)  examine  les  bases  du 
droit  prive  actuel,  le  droit  de  mariage,  les  droits  des  parents  et  des 
enfants,  la  situation  sociale  et  juridique  des  enfants  illegitimes,  la 
plainte  en  seduction,  la  recherche  de  la  paternite  en  droit  fran(;^ais, 
dans  la  pratique  allemande,  en  droit  prussien,  en  droit  autrichien  ; 
la  tutelle,  le  contrat  de  travail,  le  contrat  de  louage,  le  pret  et  I'usure, 
le  droit  de  coalition,  la  procedure  civile,  le  droit  corporatif  ouvrier, 
la  procedure  d'execution.  Ce  cours  a  eu  lieu  deux  fois,  en  octobre- 
novembre  et  en  janvier-fevrier. 

6)  «  Les  efforts  pour  le  maintien  de  la  paix  Internationale  »,  trois 
lecons  du  privat-docent  D"'  Strisower  :  1"  la  paix  comme  ideal  (le 
desir  de  la  paix  a  travers  I'histoire  et  au  xix*"  siecle,  les  apologies 
de  la  guerre)  ;  2°  efforts  politiques  en  faveur  de  la  paix  (Fidee  de  Fequi- 

1.  Le  programme  vendu  aux  auditeurs  donne,  pour  cliaque  cours  regulier,  un 
syllabus  de  guelgues  pages  qui  resume  a  I'avance  les  principaux  points  de  cliague 
lecon. 

2.  Chiffres  inferieurs  a  ceux  donnes  pour  les  cours  de  sciences  (61ectroteclinigue 
160 ;  anatomie  270),  de  m6decine  (premiers  secours,  180),  d'histoire  de  I'art  169. 

XIV 


HENRI    HAUSER.  3 

libre,  la  direction  de  lEurope  par  les  grandes  puissances i) ;  3°  efforts 
moraux  en  faveur  de  la  paix  (litterature  pacifique  au  xviii"'  siecle,  le 
programme  pacifique  et  la  propagande  pacifique  au  xix®  siecle,  les 
actes  officiels  et  les  resultats.  Le  but  final  :  I'idee  du  desarmement  et 
du  tribunal  arbitral).  II  me  semble  qu'avec  ce  cours,  TUniversite  po- 
pulaire  viennoise  entre  en  plain  dans  la  definition  d'un  enseignement 
populaire  socials. 

c)  «  Histoire  de  I'Economie  politique  (Economie  nationale)  »,  par 
le  professeur  Karl  Griinberg. 

d)  «  Droit  penal  :  les  differentes  especes  de  crimes  »,  D'  Loffler. 

e)  «  Procedure  penale  »,  par  le  meme. 

f)  «  Droit  constitutionnel  autrichien  »,  voyez  plus  haut. 

g)  <(  Elements  de  I'histoire  economique  de  I'AUemagne  »,  six  legons 
du  privat-docent  D'"  Kurt  Koser.  Apres  un  expose  genei*al  des  formes 
generales  de  revolution  economique,  le  professeur  etudie  la  periode 
qui  va  des  temps  prehistoriques  a  I'epoque  carolingienne,  puis  le 
developpement  economique  du  x®  au  xiV  siecle  (colonisation  int6- 
rieure,  civilisation  urbaine,  revolution  economique  du  xii®  au 
XIV®  siecle,  role  de  I'argent),  les  crises  sociales  du  xv®  et  du  xvi®  siecles 
(les  societes,  la  banque,  Felevation  des  prix,  le  proletariat  urbain, 
les  groupements  sociaux  dans  les  villes,  les  paysans,  la  revolution 
sociale  de  1525),  la  chute  et  le  relevement  de  I'Economie  sociale  alle- 
mande  du  xvi®  au  xviii'^  siecle  ;  il  termine  par  un  apergu  rapide  sur 
revolution  economique  au  xix®  siecle  3. 

h)  «  Droits  generaux  des  citoyens  »,  voyez  plus  haut. 

Cela  fait  done,  en  tout,  pour  quatre  series  de  legons  qui  durent 
d'octobre  a  Paques  ^,  huit  cours  qui  rentrent  directement  dans  le 
programme  d'un  enseignement  populaire  social.  Certains  de  ces 
cours  eveillent  chez  les  auditeurs  un  interet  assez  constant  pour 
qu'on  puisse  les  reediter  tons  les  ans  ou  tous  les  deux  ans.  L'un 
d'eux  (le  droit  usuel)  a  meme  pu  etre  professe  deux  fois  dans  un 
meme  semestre.  II  y  a  done  la  une  tentative  tres  serieuse. 

On  remarquera  que  si  certains  de  ces  cours  ont  pour  sujet  des 
matieres  d6ja  familieres  a  un  auditoire  populaire  et  presentant  pour 
lui  un  interet  pratique  immediat,  d'autres  s'61fevent  au  contraire  k 
des  questions  d'une  haute  g6n6ralit6  scientifique. 

II  est  a  noter  que  dans  les  tentatives  d'extension  faites  par  I'Uni- 
versite  en  dehors  de  Vienne,  on  ne  voit  pas  encore  figurer  de  cours 
se  rapportant  k  un  enseignement  social. 

1.  Lauteur,  prudemment,  parle  de  la  Prusse  en  1856  et  de  I'ltalle  en  1867,  mals 
ne  va  pas  plus  loin  ;  par  respect  sans  doute  pour  I'artlcle  des  statuts  qui  exclut 
les  questions  brulantos. 

2.  Au  programrnt-  est  anncxi''  iiiic  rourte  blbliographle  de  six  numdros. 

3.  La  courte  hlblioKraphic  (rin(i  num^ros)  qu'll  donno  est  16g6rement  critique. 
'i.  Les  lecons  se  font  en  g6n6ral  le  dlmancho  apres  mldl. 
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ENSEIGNEMENT  DES  SCIENCES  SOCIALES 


En  Hongrie,  Tenseignement  des  sciences  sociales  est  donne  dans 
les  deux  Universites  (Budapest,  Kolozsvar),  a  I'Ecole  polyteclinique 
(Budapest)  et  dans  les  dix  Ecoles  de  droit  Pozzony  (Presbourg), 
Kassa,  Nugij-Vdrad,  Eger  (Erlau),  Pecs  (Fiinfliirchen),  Mdrmaros- 
Szigct,  Debreczcn,  Kecskemet,  Sdrosvatak,  Eperjes. 

1°  A  rUniversite  de  Budapest,  ces  doctrines  sont  enseignees  par 
quatre  professeurs  titulaires  et  par  cinq  privat-docents.  Les  quatre 
professeurs  titulaires  font  les  cours  suivants  :  science  financiere 
et  droit  financier  (quatre  heures  par  semaine),  theorie  de  la  Cour 
des  Comptes  (cinq  heures),  economic  politique  (quatre  heures),  sta- 
tistique  (quatre  heures).  Parmi  les  jirivat-docents,  deux  font  des 
cours  de  statistique,  U7i,  un  cours  d'economie  politique  et  un,  un 
cours  de  science  financiere. 

2°  A  rUniversite  de  Kolozsvar-Clausembourg,  les  sciences  so- 
ciales sont  representees  par  trois  professeurs  :  droit  hongrois  des 
finances  (quatre  heures  par  semaine),  statistique  (quatre  heures), 
economic  politique  (cinq  heures). 

3"  A  I'Ecole  polyteclinique  (arts  et  metiers  ou  Ecole  centrale),  on 
enseigne  I'economie  politique  (quatre  heures  par  semaine),  les 
finances  (deux  heures),  la  comptabilite  economique  et  industriellc 
(quatre  heures  par  semaine). 

4"  Ecoles  de  droit  (nominees  Academies  de  droit). 
Pozsony  (Presbourg).  —  Deux  professeurs  enseignent  les  sciences 
sociales  ;  I'un  I'economie  politique,  la  th6orie  et  le  droit  des  finances 
(huit  heures  par  semaine),  Tautre  la  statistique  (ciiiii  houres). 

Kassa  (Cassovie).  —  Deux  professeurs  ;  Tun  pour  roconomie  po- 
litique (cinq  heures)  et  le  droit  des  finances  (cinq  heures),  I'autre 
pour  la  statistique  (deux  heures). 

Nayy-Vdrad  (Grosswardcin).  —  D(!ux  jjrofosscni-s  ;  I'un  enseigne 
reconomio  politique  (six  houres),  raulrc  ir  droit  des  finances  (fiiui 
heures). 
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Egcr  (Erlaii).  —  Deux  professeurs.  Economie  politique  (cinq 
heures).  Droit  des  finances  (cinq  lieures).  Statistique  (une  lieure). 

Pecs  (Quinquecclesiae).  ^  Deux  professeurs.  Economie  politique 
(cinq  heures).  Droit  des  finances  hongroises  (cinq  heures).  Statisti- 
que (deux  heures). 

Mdnnaros-Sziget.  —  Deux  professeurs.  Economie  politique  (cinq 
heures).  Droit  des  finances  (cinq  heures). 

Debreczen.  —  Deux  professeurs.  1°  Economie  politique  hon- 
groise  (trois  heures).  Economie  politique  generale  (quatre  heures). 
2"  Statistique  de  la  Hongrie  (cinq  heures).  Statistique  des  autres 
Etats  europeens  (trois  heures). 

Kecsranct.  —  Deux  professeurs.  Theorie  des  finances  (cinq 
heures).  Statistique  de  la  Hongrie  (cinq  heures). 

Sdrospalak.  —  Un  professeur.  Economie  politique  (cinq  heures). 
Droit  des  finances  hongroises  (cinq  heures). 

Eycrjcs.  —  Deux  professeurs.  Economie  politique  (cinq  heures). 
Droit  hongrois  des  finances  (cinq  heures). 

II 

Outre  les  Universites  et  les  Ecoles  de  droit,  il  n'existe  actuelle- 
ment  en  Hongrie  qu'un  seul  etablissement  :  le  Lycee  librc  (Szabad 
Lyceum),  ou  les  sciences  sociales  soient  enseignees.  Ce  lycee  — 
OGUvre  post-scolaire  —  s'adresse  principalement  aux  classes  labo- 
rieuses  (ouvriers  et  employes  des  chemins  de  fer  de  I'Etat ;  ouvriers 
Ct  employes  industriels  ;  la  classe  moyenne)  ;  ce  sont  principale- 
ment les  professeurs  des  lycees  qui  y  font  des  conferences.  Dans 
Tannee  1899-1900  ce  lycee,  qui  existe  depuis  1883,  a  donne  a  Buda- 
pest : 

1°  Pour  les  ouvriers  de  chemins  de  fer,  vingt-huit  conferences 
auxquelles  assistaient  2  6S0  auditeurs. 

2°  Pour  les  ouvriers  industriels,  treize  conferences  (a  chaque  con- 
ference, de  100  a  150  auditeurs). 

3°  Pour  la  classe  moyenne,  cent  cinq  conferences  avec  4  458  au- 
diteurs. Parmi  ces  conferences,  les  sciences  sociales  en  ont  occupe 
treize  avec  404  auditeurs. 

Le  Lycee  libre  a  organise  egalement  des  conferences  dans  cer- 
taines  villes  de  province  (Zombor,  Temcsvdr,  Szabadka,  Papa, 
Pozsony,  Loose,  Szekely-Udvarhely). 

Le  Lycee  libre  a  26  membres  fondateurs  et  530  membres  ordi- 
naires.  Son  president  est  Alexandre  Wekerle,  ancien  president  du 
Conseil,  le  secretaire  en  est  Laurent  Hegediis,  depute. 

Le  ministre  de  J'lnstruction  publique,  M.  Jules  de  Wlassics,  a 
convoque  dernierement  une  conference  pour  instituer  en  Hongrie 
VExtension  universitaire  qui  fonctionnerait  a  cote  du  Lycee  libre, 
avec  I'aide  des  professeurs  d'enseignement  superieur. 

Budapest,  le  16  julUet  ISOO. 
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RAPPORT  SUR  L'ENSEIGNEMENT 

DES  SGIElNGES  SOCIALES  EN  RUSSIE 


D'enseignement  sociologique  proprement  dit,  il  n'en  existe  point 
dans  nos  ecoles,  tant  superieures  que  secondaires. 

Mais  il  n'en  est  pas  de  meme  quant  aux  sciences  sociales  con- 
cretes, telles  que  I'economie  politique  pure  ou  appliquee,  la  science 
des  finances  et  la  statistique. 

En  commengant  notre  apergu  par  I'ecole  primaire,  nous  devons 
constater  ce  fait,  que  quelques  notions  economiques  y  sent  commu- 
niquees  aux  eleves  non  par  la  voie  de  I'enseignement  oral,  mais  par 
des  lectures  faites  en  commun  par  le  professeur  et  les  enfants  des 
deux  sexes  qui  suivent  son  cours.  C'est  a  cela  que  se  borne  Finitia- 
tion  de  la  majeure  partie  de  nos  populations  rurales  aux  lois  so- 
ciales et  aux  rapports  necessaires  de  I'individu  avec  FEtat. 

Quant  a  nos  ecoles  secondaires  ou  gymnases,  le  statut  scolaire 
de  1804  y  avait  introduit  I'enseignement  de  I'economie  politique,  de 
la  statistique,  du  droit  naturel  et  du  droit  des  gens.  Mais  deja,  a  la 
fin  du  regne  d'Alexandre  I'"",  alors  que  commenga  la  formidable 
reaction,  dont  le  ministre  Arakcheiev  devint  le  principal  chef,  on 
ne  garda  de  toutes  ces  disciplines  scientiflques  que  la  statistique, 
laquelle,  depuis  1844,  fut  a  son  tour  reunie  a  la  geographie.  C'est 
ainsi  que  les  sciences  sociales  disparurcnt  enticremcnt  du  pro- 
gramme de  nos  gymnases  et  qu'a  I'heure  qu'il  est  un  jeune  homme 
de  18  d  19  ans  qui  ne  pourrait  ou  ne  voudrait  point  continuer  ses 
etudes  dans  quelque  institution  d'enseignement  sup^rieur,  est 
reduit  a  la  necessite  de  faire  soi-meme  son  Education  sociale,  ce 
qui,  d'aillcurs,  n'est  devenu  faisable  que  dans  ces  derni^Mcs  ann6es, 
gr^ce  au  grand  nombre  de  livres  et  d'opuscules  traitant  de  questions 
6conomiques  et  sociales,  que  les  principales  maisons  d'l'^dition  li- 
vrent  au  public  a  un  prix  trfcs  r6duit.  La  majority  de  ces  6crits  ont 
d'ailleurs  etc  truduits  de  I'allemand,  du  frangais  ou  de  I'anglais 
sous  I'oeil  de  quolque  savant  ou  6rudit  russe,  toujours  pi-fit  A  se 
charger  du  travail  ingrat  de  la  revision,  la  plupart  du  temps  j\  titre 
gratuit. 

Disons  maintenant  rpielques  mots  do  nos  Ecoles  secoiHl.iii-ps  ioch- 
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niques.  On  y  enseigne  sinon  la  sociologie,  du  moins  les  elements  cle 
la  science  economique  et  la  statistique,  cette  derniere  faisant  partie 
du  cours  d'histoire  et  de  geographie  commerciale.  —  Ce  que  je  viens 
de  dire  est  la  regie  de  toutes  les  sections  de  commerce  qui  existent 
dans  la  majorite  de  nos  ecoles  reales  secondaires,  c'est-a-dire  celles 
ou  les  langues  mortes  ne  font  point  partie  du  programme  d'ensei- 
gnement.  On  se  contente  d'ailleurs  de  faire  deux  legons  par  semaine 
d'economie  politique  et  uniquement  I'annee  de  sortie.  Ceci  ne  per- 
met  point  de  donner  une  grande  etendue  a  I'exposition  des  principes 
fondamentaux  de  la  science  economique.  On  prefere  trailer  plus  a 
fond  des  questions  d'application. 

Une  etude  plus  approfondie  des  memes  matieres  se  fait  dans  les 
ecoles  de  commerce  proprement  dites.  C'est  ainsi  que  dans  une  ecole 
de  Petersbourg,  surnommee  ecole  de  Pierre  (le  Grand),  on  a  orga- 
nise des  legons  d'economie  politique  aux  deux  cours  superieurs.  Le 
nombre  de  ces  lecons  est  de  deux  par  semaine.  On  fait  encore 
Fannee  de  sortie  un  cours  d'histoire  du  commerce  et  du  droit  com- 
mercial. 

A  I'Academie  pratique  des  sciences  commerciales,  a  Moscou,  on 
enseigne  egalement,  I'annee  de  sortie,  I'economie  politique  trois  fois 
par  semaine.  L'histoire  du  commerce  et  la  statistique  de  I'industrie 
torment  a  leur  tour  le  sujet  de  conferences ;  la  statistique  n'est 
d'ailleurs  traitee  que  comme  une  branche  de  la  geographie  com- 
merciale. Le  meme  plan  d'etudes  est  suivi  dans  une  ecole  commer- 
ciale, recemment  fondee  a  Moscou  par  le  comite  de  la  Bourse  sous 
le  litre  d'ecole  d' Alexandre  IIL 

Dans  les  ecoles  techniques  proprement  dites  on  fait,  I'avant- 
derniere  annee,  une  legon  d'economie  politique  par  semaine  et  deux 
legons  de  geographie  commerciale,  y  compris  la  statistique  indus- 
trielle,  et  I'annee  de  sortie  on  enseigne  deux  fois  par  semaine  I'eco- 
nomie politique  appliquee,  en  la  rattachant  a  la  legislation  exis- 
tante  sur  le  commerce  et  I'industrie.  —  Dans  les  ecoles  secondaires 
agricoles,  les  deux  dernieres  annees  les  eleves  suivent  des  cours 
d'economie  et  de  legislation  agricoles. 

Nous  passerons  maintenant  aux  ecoles  superieures,  ou  les  scien- 
ces sociales  concretes  sont  generalement  enseignees  sur  une  grande 
echelle,  tant  dans  les  Universites  que  dans  les  ecoles  superieures 
speciales  (techniques,  agronomiques,  juridiques,  etc.). 

Dans  les  Universites  russes,  l'enseignement  de  I'economie  poli- 
tique remonte  a  I'epoque  de  leur  fondation.  Dans  la  plus  ancienne, 
celle  de  Moscou,  la  statistique  devint  le  sujet  de  conferences  a  com- 
mencer  de  1773.  Le  statut  universitaire  de  1804  plaga  au  nombre  des 
sciences  obligatoires  pour  les  examens  I'economie  politique  et  la 
statistique.  Depuis  cette  annee,  leur  enseignement  devint  de  regie. 
Dans  la  premiere  moitie  du  siccle,  on  enseigna  ces  sciences  a  la 
Faculte  de  philologie  et  d'histoire,   mais  depuis  le  statut  univer- 
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sitaire  de  1863,  leur  enseignement  se  fit  a  la  Faculte  de  droit.  D'a- 
pres  le  statut  universitaire  moderne,  celui  de  1884,  ces  sciences  doi- 
vent  etre  traitees  d'une  fagon  assez  etendue.  On  fait  quatre  heures 
par  semaine  d'economie  politique,  quatre  de  finances,  deux  de  sta- 
tistique,  quatre  de  droit  administratif,  dans  lequel  entre  egalement 
reconomie  politique  appliquee. 

En  ce  qui  concerne  Teconomie  politique  en  particulier,  les  pro- 
fesseurs  s'attachent  surtout  a  en  faire  connaitre  les  doctrines  gene- 
ralement  rec^ues.  L'histoire  de  ces  doctrins,  ainsi  que  du  regime 
economique,  vient  en  second  ordre.  Le  professeur  de  statistique 
expose  ordinairement  l'histoire  de  cette  science^  sa  methode  et  la 
demographic.  Dans  la  plupart  des  Universites,  en  dehors  de  ces 
logons  reglementaires,  nous  trouvons  encore  des  seminaires  d'eco- 
nomie  politique  et  de  statistique  en  tout  conformes  au  modele  alle- 
mand. 

Quelques  professeurs  de  droit  administratif  donnent  un  tel  deve- 
loppement  a  la  partie  economique  de  leur  science,  que  souvent 
celle-ci  acquiert  dans  leur  exposition  le  caractere  d'une  politique 
sociale.  La  personnalite  du  professeur  influe  beaucoup  sur  la  fagon 
d'exposer  toutes  les  matieres  si  diverses  qui  font  partie  de  cette 
science  encore  mal  delimitee.  Les  uns  donnent  plus  de  developpe- 
ment  a  la  theorie,  les  autres  a  l'histoire  et  a  la  politique  economi- 
que. Durant  les  quinze  dernieres  annees  on  a  cree,  a  cote  des  cours 
sus-mentionnes,  un  enseignement  special  dont  se  sont  charge  des 
professeurs  agreges  (on  les  connait  en  Russie  sous  le  nom  allemand 
de  privat-docenten).  Grace  a  un  pareil  systeme,  on  a  pu  enseigner 
a  Moscou  une  annee  l'histoire  des  faits  et  des  doctrines  economi- 
ques  aux  xviii"  et  xix°  siecles,  une  autre  I'economie  agricole,  une 
troisieme  I'economie  industrielle. 

A  rUniversite  de  Petersbourg  on  traita  de  meme  la  question  de 
la  legislation  ouvriere,  Feconomie  agricole,  Thistoire  economique, 
I'organisation  des  institutions  de  credit,  l'histoire  economique  de 
la  Russie  moderne,  etc. 

Passons  maintenant  a  I'enseignement  superieur  special ;  les 
sciences  sociales  concretes  sont  egalement  appelees  a  en  faire  part. 
C'est  ainsi  que  dans  I'ecole  de  jurisprudence  etablic  a  P6ters])ourg 
on  fait,  durant  une  annee,  deux  legons  d'economic  politique,  deux 
de  la  science  des  finances  et  trois  de  droit  administratif  (y  compris 
I'economie  politique  appliquee).  Ce  programme  est  suivi  do  prfes 
par  I'Academie  militaire  de  jui-isprudence,  dont  le  si6ge  est  Egale- 
ment k  P^ter.sbourg. 

Au  lycee  d'Alexandre  P"",  k  Petersbourg,  I'economie  politique  est 
enseign^e  quatre  fois  par  semaine  dui-ant  la  premiere  ann6e 
d'etudes,  le  droit  administratif,  les  finances  et  la  statistique  6galement 
ti'ois  fois,  ce  qui  forme  en  tout  ouze  lecons  d'euseigneniout  econo- 
mico-social.   Ces  memes  disciplines  scicntifiqucs  sont  aussi  ensei- 
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gnees,  qiioique  d'une  fagon  moins  large,  dans  les  ecoles  superieures 
techniques. 

Comme  exemple,  citons  le  programme  de  FAcademie  agricole  a 
la  Nouvelle  Alexandrie  (en  Pologne,  gouvernement  de  Liublin)  :  sta- 
tistique,  deux  legons  par  semaine  pendant  deux  annees  consecu- 
tives,  les  elements  de  I'economie  politique  dans  leur  relation  avec 
le  droit,  trois  fois  par  semaine  pendant  une  annee  ;  Teconomie  agri- 
cole,  cinq  fois  par  semaine,  egalement  pendant  une  annee,  celle 
de  sortie. 

A  I'institut  polytechnique  de  Petersbourg  et  a  I'ecole  technique 
de  Moscou  I'economie  politique  est  enseignee  I'annee  de  sortie 
deux  fois  par  semaine,  tandis  que  dans  les  instituts  polytechniques 
nouvellement  crees  a  Kiev  et  a  Charkov  le  nombre  des  legons 
s'eleve  a  trois  et  I'economie  politique  est  enseignee  en  meme  temps 
que  la  statistique.  Le  programme  de  la  section  agraire  de  ces  ecoles 
contient  egalement  trois  heures  d'economie  et  de  statistique  agri- 
cole,  avec  seminaire. 

A  "Varsovie  on  enseigne,  a  I'institut  polytechnique,  la  seconde 
annee  d'etude,  quatre  fois  par  semaine  I'economie  politique  et  une 
fois  la  statistique. 

A  Riga,  dans  une  ecole  analogue,  I'economie  politique  est  enseij- 
gnee  dans  toutes  les  sections,  mais  surtout  dans  celle  du  commerce 
ou,  en  dehors  des  doctrines  economiques,  on  expose  encore  I'histoire 
du  regime  economique,  la  science  des  finances,  I'histoire  du  com- 
merce, la  geographie  et  la  statistique  commerciales. 

II  suit  de  ce  court  apergu  que  dans  nos  facultes  on  attache 
une  grande  importance  aux  sciences  economiques.  Et  tout  de  meme, 
leur  enseignement  n'est  pas  au  niveau  de  la  science  moderne.  Son 
principal  defaut  est  I'insufflsance  du  nombre  des  legons.  Grace  au 
developpement  pris  par  I'economie  politique,  de  nos  jours,  il  est 
impossible  de  traiter  toutes  ses  matieres  en  quatre  legons  par  se- 
maine et  cela  durant  une  seule  annee.  Aussi  le  professeur  se  voit-il 
contraint  de  n'exposer  que  les  elements  de  cette  science.  II  lui  est 
impossible  de  faire  I'histoire  des  doctrines  autrement  que  d'une 
fagon  superflcielle  et  de  traiter  de  I'application  des  lois  economiques 
aux  diverses  questions  que  souleve  I'etude  du  regime  actuel  de 
I'agriculture,  de  I'industrie  et  du  commerce.  Dans  les  ecoles  spe- 
ciales,  on  donne  plus  d'extension  a  ces  diverses  branches,  mais 
par  manque  de  temps  on  neglige  quelque  peu  I'exposition  des  theo- 
ries economiques. 

Quant  a  la  statistique,  la  meme  raison  empeche  le  professeur 
de  s'etendre  comme  il  le  devrait  sur  les  exigences  de  la  m^thode  ou 
d'aborder  le  probleme  si  vaste  et  si  important  de  la  statistique  in- 
dustrielle  et  agricole.  D'ailleurs  il  ne  pourrait  en  etre  autrement, 
une  fois  que  les  sciences  economiques  ne  sont  traitees  que  comme 
un  appendice  de  la  jurisprudence  et  des  sciences  techniques,  alors 
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qu'il  serait  urgent  d"en  faire  le  sujet  d'un  enseignement,  special. 
L'economie  politique  et  sociale  a  pris  un  tel  developpement  que  la 
necessite  s'impose  de  revenir,  sinon  a  I'organisation,  du  moins  a  la 
pensee  directrice  de  ces  vieilles  facultes  allemandes,  connues  sous 
le  nom  de  Facultdten  der  Cameral  Wissenschaften.  Lorenz 
Stein  s"est  deja  prononce  dans  ce  sens,  il  y  a  bientot  vingt-cinq 
ans.  II  a  fait  appel  au  gouvernement  et  au  public  en  les  engageant 
a  creer  des  colleges  de  sciences  sociales.  Les  exigences  de  la  vie  pra- 
tique militent  en  faveur  d'une  pareille  creation,  les  institutions 
existantes  d'enseignement  devenant  de  moins  en  moins  capables  de 
donner  la  preparation  voulue  a  ceux-la  memes  qui.  un  jour,  seront 
appeles  a  I'application  des  lois  economiques.  Comment,  en  effet,  un 
inspecteur  de  fabrique,  un  directeur  de  banque,  un  gerant  dans 
une  Compagnie  de  chemins  de  fer,  un  agent  d'assurance  ouvriere 
ou  d'assistance  publique  ou  encore  un  administrateur  des  finances 
municipales  pourra-t-il  trouver  une  preparation  suffisante  dans  un 
cours  annuel  tres  sommaire  et  plutot  theorique  que  pratique,  au- 
quel  se  limite,  de  toute  necessite,  I'enseignement  d'un  professeur 
ne  disposant  que  de  trois  a  quatre  legons  par  semaine  ?  Tout  nous 
porte  ainsi  a  creer  de  nouvelles  facultes  de  sciences  sociales,  dans 
lesquelles  la  jurisprudence,  I'histoire  et  la  politique  viendraient 
completer  I'enseignement  des  doctrines  et  des  faits  economiques. 
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L'ENSEIGNEMENT   DES    SCIENCES   SOCIALES 


L'enseignement  est  reparti  en  Italia  comme  dans  toutes  les  autres 
nations  en  trois  grandes  divisions  :  primaire,  secondaire,  supe- 
rieur.  A  Fenseignement  primaire  appartiennent  les  ecoles  elemen- 
taires  ;  au  secondaire,  les  lycees,  les  ecoles  techniques  et  les  ecoles 
normales ;  au  superieur,  les  Universites  et  les  Instituts  superieurs. 

Les  sciences  sociales  commencent  a  peine  a  eti'e  enseignees 
dans  certaines  branches  des  ecoles  secondaires.  Ainsi  dans  les 
lycees  il  n"y  a  pas  trace  de  cet  enseignement,  et  c'est  seulement 
dans  les  Instituts  techniques  que  deux  annees  sont  consacrees  a 
Tenseignement  des  rudiments  de  I'economie  politique.  Cet  ensei- 
gnement corisiste  dans  la  donnee  des  notions  elementaires  de  la 
science  et  ne  constitue  qu'un  enseignement  de  second  et  troisieme 
ordre.  Dans  les  ecoles  normales,  d'ou  sortent  les  maitres  elemen- 
taires, on  enseigne  aussi  pendant  une  annee  des  elements  d'eco- 
nomie  politique,  lesquels  forment  une  sorte  de  catechisme  aride  et 
froid,  sans  aucune  importance  et  sans  aucune  valeur  pratique, 
que  I'etudiant  case  dans  sa  memoire  mecaniquement. 

C'est  seulement  dans  les  Universites  que  les  etudiants  appren- 
nent  a  connaitre  d'un  peu  plus  pres  les  sciences  sociales.  Dans 
chaque  universite  il  existe  des  cours  d'economie  politique,  de  sta- 
tistique,  de  science  des  finances,  de  science  de  I'administration,  etc. 
Mais  ces  cours  durent  tons  une  ann^e  seulement  ;i  raison  de  trois 
heures  par  semaine,  et  on  leur  donne  une  importance  bien  nioins 
grande  que  celle  que  Ton  accorde  au  contraire  aux  sciences  juri- 
diques,  ensejgn6es  dans  lesdites  universites,  et  dont  TenseignenuMit, 
souvent,  dure  deux  ou  trois  annees  consdcutives. 

II  n'existe  quim  sciil  Institut  special  pour  Tenscigiiement  di's 
sciences  sociales,  a  Florence,  appele  Inslitui  (h's  Scirnccs  sociales. 
et  fr6quent6  particulierement  par  ceux  qui  sc  (lostimnit  fY  la  diplo- 
matic. Cot  Institut  a  cppendant  une  valeur  scioiitifi(|ue  assez  limitcc 
Avant  tout,  pour  y  entrer,  il  n'cst  pus  n^cossaire  d'avoir  fait  des 
6tudes  tr^s  approfundies,  et  on  pent  obtenir  iiri  dii)IOmc  sans  diffl- 
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cult6  apres  trois  ans  d'enseignement.  De  plus  les  qualites  memes 
de  ceux  qui  frequentent  cet  Institut  rempechent  de  prendre  un 
developpement  scientifique  efficace.  Les  etudiants  n'ont  pas  pour 
but  la  culture  scientifique  et  le  developpement  de  la  science,  mais 
simplement  la  conquete  d'un  habit  galonne  d'ambassade  ou  de 
consulat,  et,  quand  ils  I'ont  conquis,  ils  laissent  leurs  etudes  et 
ferment  leurs  livres. 

Ce  qui  manque  completement  en  Italic,  ce  sont  les  universites 
populaires  et  instituts  prives  pour  la  popularisation  ou  I'enseigne- 
ment  des  sciences  sociales.  Seulement,  a  Turin,  le  professeur 
Cognetti  de  Martiis  a  ouvert  aussi  a  TUniversite  un  Laboratoire 
d'economie  j)olitique,  qu'il  a  cree  de  sa  propre  initiative,  et  dans 
lequel  les  etudiants  de  bonne  volonte  sous  la  direction  du  profes- 
seur de  Martiis,  developpent  et  etudient  des  themes  interessants  de 
science  sociale  et  surtout  d'economie  politique  et  de  statistique. 

II  y  a  aussi  des  Academies,  ou  dans  quelques  sessions  Ton 
s'occupe  de  sciences  sociales,  comme  TAcademie  des  Lincei,  I'Aca- 
demie  Lombarde,  I'Academie  Napolitaine,  etc.,  mais  ces  Instituts, 
non  seulement  n'ont  aucun  caractere  didactique,  mais  de  plus  ont 
le  defaut,  commun  a  toutes  les  academies,  d'etre  une  reunion  de 
fossiles  et  d'orthodoxes,  fermee  a  toutes  les  idees  nouvelles  et  pro- 
duisant  une  science  vieille  et  poudreuse,  n'ayant  aucune  valeur 
pratique. 

Comme  on  le  voit,  I'enseignement  des  sciences  sociales  est  tres 
neglige  en  Italic.  La  grande  masse  de  la  jeunesse  italienne  passe 
par  les  lycees  et  arrive  aux  universites  sans  avoir  la  moindre 
notion  sur  les  sciences  sociales.  Puis,  dans  les  universites,  non  seu- 
lement cet  enseignement  est  a  peine  suffisant,  mais  11  n'occupe 
qu'une  place  secondaire  dans  les  etudes  universitaires. 

La  raison  de  I'abandon  dans  lequel  I'enseignement  offlciel 
laisse  les  sciences  sociales,  en  Italie,  est  celle-ci.  Les  sciences 
sociales  representent  la  culture  moderiic  et  la  culture  de  Vavenir, 
et  ritalie,  au  contraire,  comme  malheureusement  ses  soeurs  latines, 
s'est  momiflee  dans  la  contemplation  et  I'idolatrie  de  I'enseigne- 
ment du  yasse. 

Du  haut  des  chaires  offlcielles,  on  enseigne,  non  pas  des 
sciences  moderncs,  mais  des  sciences  vieilles  et  decrepites.  De  cette 
fagon  la  science  qui  represente  I'esprit  moderne  est  laissee  au 
second  rang,  et  on  oblige  les  jeunes  gens  a  passer  leur  jeunesse 
entiere  dans  I'etude  litteraire  et  inutile  du  grec,  du  latin,  des 
vieilles  disciplines  juridiques  qui  representent  I'antiquite. 

L'ltalie  officielle  ressemble  un  peu  en  cela  a  ces  descendants 
degeneres  et  idiots  des  grandes  families  patriciennes,  qui  se  con- 
solent  de  leur  impuissance  presente  en  vantant  et  en  contemplant 
la  gloire  de  leurs  aieux.   Et  parce  que  l'ltalie  eut  un   passe  glo- 

VIII 


MCEFORO.  3 

rieux  d'histoire  grecque  et  latine,  elle  continue  aujourdhui  a 
contempler  ce  passe  en  cherchant  a  lui  donner  une  vie  nouvelle.  Elle 
ne  s^apei'Qoit  pas  des  changements  qui  se  sont  produits  dans  la  civi- 
lisation et  ne  comprend  pas  que  vouloir  ressusciter  aujourd'hui, 
dans  le  siecle  de  Telectricite  et  des  sciences  positives,  dans  le  siecle 
de  Darwin,  de  Spencer,  de  Comte  et  de  Lombroso,  les  vieilles 
manies  de  la  poesie  latine  et  grecque,  e'est  comme  vouloir  ressus- 
citer un  mort  et  le  faire  lutter  dans  la  vie  avec  les  vivants. 

L'ideal,  autant  pour  les  hommes  que  pour  les  nations,  consiste 
a  regarder  I'avenir  et  non  pas  le  passe  en  se  complaisant  en  lui. 
Celui  qui  regarde  le  passe  s'arrete,  et  tombe  en  decadence.  L'ltalic 
est  atteinte  dans  sa  culture  officielle  par  une  terrible  maladie 
que  j'appellerai  la  maladie  du  latinisme.  Elle  eloigne  et  ecarte 
de  Tenseignement  officiel  tout  ce  qui  est  sciences  modernes,  parmi 
lesquelles  les  sciences  sociales  occupent  une  si  grande  place  —  et 
elle  s'obstine  a  propager  du  haut  des  chaires,  d'enormes  doses  de 
culture  vieille  —  la  culture  latine  inutile,  vieille  et  dangereuse. 
Voila  la  maladie  et  voila  I'erreur  ;  I'ltalie  ressemble  a  ces  damnes 
de  Tenfer  de  Dante  qui,  condamnes  a  avoir  les  yeux  dans  la  nuque, 
regardent  toujours  derriere  eux  et  marchent  a  rebours. 

II  s'ajoute  a  tout  cela  une  nouvelle  consideration,  laquelle  mon- 
trera  davantage  le  maigre  profit  que  peut  donner,  en  Italie, 
I'enseignement  actuel  des  sciences  sociales.  Dans  les  sciences 
sociales  comme  dans  toute  autre  science  moderne,  il  existe  deux 
courants  —  le  courant  metaphysique,  qui  se  rattache  a  la  vieille 
logique  du  moyen  age  et  a  la  philosophie  des  convents  et  des  spiri- 
tualistes  —  et  le  courant  positif,  qui  est  ouvertement  revolte 
contre  les  vieilles  et  vides  doctrines,  et  qui  se  rattache  a  la 
methode  de  Comte  et  de  Spencer.  Or  la  grande  majority  des  profes- 
seurs  de  sciences  sociales  dans  nos  universites  appartient  a  la 
vieille  ecole  metaphysique  et  forme  une  espece  de  caste  qui  dis- 
pense les  chaires  seulement  a  ceux  qui  ont  les  monies  idees 
qu"eux. 

Enrico  Ferri,  avec  son  regard  aigu  de  criminaliste,  a  appel6  ces 
castes  qui  se  sont  emparees  aujourd'hui  de  I'enseignement  officiel 
italien  du  nom  de  camorre  scientifiques,  et  la  camorra,  conune  on 
le  sait,  est  une  association  criminelle  qui  existe  dans  les  basses  et 
hautes  classes  napolitaines.  Ces  castes  sont  non  seulement  mat- 
tresses de  I'enseignement  officiel,  mais  ti'ouvent  encore  un  puis- 
sant appui  dans  le  Conseil  supcrieur  dc  VIiislruc(i</ti  puhlique,  qui 
est  une  espece  de  sainte  inquisition  et  ou  domiue  plus  que  partout 
ailleurs  I'esprit  do  vieillerie  et  de  metaphysique.  Et  aussi  bien 
les  camorre  scientifiques  que  le  Conseil  siip&rirur  de  Vlnstruction 
pi(hliqiie  ont  su  frni)(^cher  qu'on  enseignnt  officiollomont  la  socio- 
logie  criminelle,   qui   est  parnii    hs  plus  jeuncs   et    les   i)lus   fortes 
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sciences  sociales,  et  a  laquelle  ils  n'ont  pas  voulu  reconnaitre  le 
litre  de  science,  mettant  meme  en  doute  son  existence. 

Ainsi,  ritalie  est  tombee  dans  cette  erreur  d'obliger  les  jeunes 
■gens  a  absorber  I'unique  aliment  intellectuel  d'une  culture  de  luxe 
telle  que  I'etude  minutieuse  et  I'anatomie  de  ces  grands  fossiles,  le 
monde  grec  et  le  monde  latin  ;  tandis  qu'elle  neglige  de  leur  servir 
une    nourriture    plus    essentielle,    c'est-a-dire    I'enseignement    des 
sciences  modernes,  soit  experimentales,  soit  sociales,  vraiment  utiles 
dans  la  lutte  quotidienne  pour  la  vie  i.  Cela  nous  rappelle  ce  mot 
d'une   princesse   de   Versailles,    qui,    apprenant   que   le   peuple    se 
plaignait  et  se  soulevait  parce  qu'il  n'avait  pas  de  pain,   s'ecriait 
naivement :  ((  S'ils  n'ont  pas  de  pain,  qu'ils  mangent  de  la  brioche  !  » 
Tout  ce  que  nous  venons  de  dire  devrait,  semble-t-il,  nous  con- 
duire  a  des  conclusions  pessimistes  touchant  I'enseignement  des 
sciences  sociales  en  Italic.   Mais,   au  contraire,   nous  sommes  fer- 
mement  convaincus  que  la  crise  aura  un  terme,  et  que,  les  temps 
etant  changes,   I'ltalie  pourra  prendre,  parmi  les  nations,  un  des 
rangs  les  meilleurs  dans  I'etude  et  la  diffusion  des  sciences  sociales. 
C'est   qu'a   cote    de   la   science   officielle    de    I'ltalie    d'aujourd'hui, 
—  science,  qui,  ainsi  que  nous  Favons  vu,  a  une  bien  faible  exis- 
tence, —  il  se  dresse  une  science  extra-officielle,  pour  ainsi  dire, 
qui  est  tres  florissante  et  du  sein  de  laquelle  I'avenir  prendra  son 
essor  triomphal.  II  y  a  en  Italic  une  foule  admirable  de  studieux 
et  de  penseurs  qui  sont  tenus  a  I'ecart  des  universites,  des  chaires 
et  de  la  direction  de  I'lnstruction  publique,  a  cause  de  leurs  idees 
politiques  et  scientifiques.   Ceux-la  cultivent  les  diverses  branches 
des  sciences  sociales  avec  tant  de  vigvieur  et  de  hardiesse  que  le 
jour  oil  ils  pourront  conquerir  dans  I'enseignement,   aux  Univer- 
sites, et  au  Conseil  superieur  de  I'lnstruction,  la  place  qui  leur  est 
due,  ils  determineront  une  poussee  vigoureuse  dans  I'enseignement 
des   sciences   sociales   et   dans  I'lnstruction   vraiment   moderne   en 
Italic.   Qu'il  nous  suffise  de  rappeler  parmi  ces  penseurs  :  Cesare 
Lombroso,    Enrico    Ferri,    Scipio    Sighele,    S.    Ottolenghi,    Adolfo 
Zerboglio,  M.  A.  Vaccaro,  pour  la  sociologie  criminelle  ;  Guglielmo 
Ferrero,   Giuseppe   Sergi,   Pietro   Chimienti,   Napoleone   Colajanni, 
Ettore    Ciccotti,    Enrico    de    Marinis.     etc.,    pour    la    sociologie; 
Augusto  Bosco,  Maffeo  Pantaleoni,  Arturo  Labriola  pour  la  statis- 
tique   et   I'economie   politique,    et   tant   d'autres   qui   ont  fait  plus 
d'honneur  a  I'ltalie  avec  un  seul  de  leurs  ouvrages  scientifiques 
que  n'en  ont  fait  tons  les  grands  pretres  de  la  science  officielle 
avec  des  annees  et  des  annees  d'enseignement  vide  et  sterile. 

Ceux-la,  ce  sont  les  jeunes  —  jeunes  non  pour  les  annees,  mais 
pour  les  idees  —  et  les   autres,   ce   sont  les  vieux.    Or  les  poetes 

1.  Voyez   a  ce  sujet  rexcellent  cuvrage  de  M.  Giuseppe  Sergi,  La  Dccadenza 
delle  Nazioni  latine.  Turin,  1900. 
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peuvent,  tant  qu'ils  veulent,  couvrir  la  vieillesse  de  fleurs  ;  il  n'en 
reste  pas  moins  vrai  que  les  vieux  ne  savent  pas  faire  autre  chose 
que  ruminer,  tandis  que  les  jeunes  savent  creer.  Et  comme  les 
vieux  ont  doiine  a  lltalie  un  enseignement  vieux  qui  regarde  le 
passe,  il  viendra  un  temps  ou  les  jeunes,  une  fois  leurs  places  con- 
quises,  sauront  donner  a  I'ltalie  un  enseignement  moderne,  jeune, 
qui  regarde  et  comprenne  I'avenir.  N'est-ce  pas  une  vertu  des  jeunes 
que  de  pens^er  a  lavenir  tandis  que  c'est  une  faiblesse  des  vieil- 
lards  que  de  penser  au  passe  ? 


I 


VI I J 


► 


I 


11 


1' 


CONGRES  INTERNATIONAL 


DE 


V 


m   ciripii 


PARIS 


30  Juillet  —  3  Aout  1900 


L'ENSEIGNEMENT 

DES   SCIENCES   SOCIALES 

EN  ESPAGNE 

Par   Rafael   ALTAMIRA 

Professeur  k  I'Universit^  d'Oviedo 


PARIS 

ANCIENiNE    LIBitAIIlIE    GKltMEU    I5AILMKIU':    ET   C" 
F^LIX    ALCAN,    EDITEUR 

108,     llOULEVARD     SAINT-r.KHMAIN,     108 


i  0  0  0 


RAPPORTS   GENERAUX    SUR    L'ENSEIGNEMENT 

DES   SCIENCES   SOCIALES   DANS   LESQUELS 

IL   EST    SURTOUT   QUESTION 

DE    L'ENSEIGNEMENT   SUPERTEUR 


I: 

i: 


ESPAGNE 

M.  RAFAEL  ALTAMIRA 

Prol'esseur  a  I'Universito 
d'Ovicdo 


L'ENSEIGNEMENT    DES    SCIENCES    SOCIALES 

EN    ESPAGNE 


Coinme  bien  d'autres  enseignements  modernes,  celui  des  Sciences 
sociales  est  tout  a  fait  rudimentaire  en  Espagne.  Ce  n'est  qu'en 
elargissant  un  pen  le  concept,  et  surtout  en  ne  se  bornant  pas  aux 
cadres  offlciels  de  notre  enseignement  public,  qu'on  peut  parler 
quelque  peu  de  Fexistence  de  ces  etudes  chez  nous.  Et  tout  d'abord, 
il  faut  ecarter  le  groupe  de  I'enseignement  populaire,  qui  ne  se 
trouve  pas  organise  chez  nous,  a  la  fagon,  du  moins,  de  ce  qu'on 
voit  a  letranger. 

I.  —  Enseignement  superieur.  —  On  a  parle  pour  la  premiere 
fois,  en  1894,  dans  un  projet  de  reforme  de  la  Faculte  de  Droit,  de 
creer  un  cours  de  Sociologie.  Ce  n'est  cependant  qu'en  1899  qu'une 
chaire  de  sociologie  a  ete  ajoutee  aux  etudes  du  doctorat  de  la 
Faculte  de  philosophie  et  lettres  (Madrid).  Elle  a  6te  conflee  a 
M.  Sales  y  Ferte,  ancien  professeur  de  TUniversite  de  Seville  et 
auteur  d'un  Traite  de  sociologie,  le  seul  qui  ait  ete  public  jusqu'ici 
en  Espagne.  M.  Sales  n'a  pas  eu  encore  le  temps  de  developper  son 
enseignement  a  Madrid. 

Sans  etre  officiellement  vou6es  aux  etudes  sociologiques,  les 
chaires  de  MM.  Giner  de  los  Rios  et  Azcarate  a  la  Faculte  de  Droit 
(doctorat)  de  Madrid,  ont  certainement  un  sens  qui  rentre  dans 
Fordre  des  matieres  qui  nous  occupent.  M.  Giner  a  6tudi6  a  diverses 
reprises,  dans  son  cours  de  «  Philosophie  du  Droit  »,  des  sujets 
sociaux,  tels  que  le  socialisme,  les  theories  anarchistes. 

M.  Azcarate,  qui  est  charge  de  la  «  Legislation  coniparee  »,  a 
consacre  souvent  ses  conferences  A  revolution  de  certaines  insti- 
tutions sociales,  telles  que  la  famiiic,  hi  proprict6,  au  point  de  vue 
jiiridique.  D'autres  professeurs  font  de  m6me  dans  les  Facultds  de 
Droit  de  Salamanque,  Grenade,  Ovicdo  :  par  exoiuplo,  M.  Dorado 
dans  son  cour  de  Droit  criminel ;  M.  Vida  dans  le  Droit  pohticiue  ; 
M.   Buylla  dans  rKconomie  ;  M.  Posada  dans  le  Droit  politique... 

Mais,  comme  on  le  comprend  bien,  ce  sont  plutOt  des  mani^res 
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cVenvisager  les  sujets,  des  methodes  suivies  par  la  libre  initiative 
des  professeurs,  que  des  enseignements  consacres  par  le  programme 
offlciel. 

A  Oviedo  existe  aussi,  depuis  quelques  annees,  une  «  Ecole  pra- 
tique d'etudes  juridiques  et  sociales  »  dirigee  par  les  professeurs 
MM.  Buylla,  Posada,  Sela  et  moi-meme,  et  formee  par  des  eleves 
de  la  Faculte  de  Droit.  Elle  est  divisee  en  quatre  sections  :  Eco- 
nomie  et  finances ;  Politique  et  sociologie  ;  Questions  Internatio- 
nales et  Histoire  du  Droit.  A  la  premiere  on  a  fait  1' etude  de  I'ou- 
vrier  menuisier  a  Oviedo,  d'apres  la  methode  monographique  de 
Le  Play  et  du  Maroussem,  et  maintenant  on  s'occu^oe  cle  discuter 
les  doctrines  socialistes.  A  la  seconde  on  a  fait  des  travaux  sur  la 
Sociologie  de  Spencer  et  Fouillee. 

A  la  troisieme  on  a  etudie  en  1898-1899  le  fait  de  la  colonisation 
dans  tous  ses  rapports.  A  la  quatrieme  j'ai  engage  les  eleves  dans 
des  recherclies  sur  les  coutumes  juridiques  anciennes  et  modernes 
des  Asturies,  en  faisant  des  enquetes  personnelles  chez  les  paysans 
et  dans  les  petites  villes. 

II.  —  Enseignement  secondaire  et  pri7naire.  —  Rien  a  signaler, 
malheureusement,  dans  ces  deux  ordres  d'enseignement  public. 
A  Tenseignement  secondaire  le  ministre  du  Fomento  (Instruction 
publique.  Agriculture,  Travaux  publics),  M.  Groizard  tacha  d'intro- 
duire  un  cours  de  Droit  usuel  et  un  certain  sens  sociologique  dans 
quelques  matieres.  Mais  sa  reforme  fut  vite  remplacee  par  d'autres 
plans  moins  developpes. 

L'enseignement  de  la  sociologie  ne  figure,  d'apres  mes  rensei- 
gnements,  que  dans  les  cours  d'une  institution  privee,  VInstitucion 
libre  de  ensenanza,  creee  a  Madrid  en  1876  et  qui  a  ete,  depuis  lors, 
le  centre  pedagogique  le  plus  caracterise  chez  nous  dans  le  sens 
moderne.  Elle  comprend  les  deux  degres,  secondaire  et  primaire, 
reunis  dans  un  seul,  continu,  de  «  culture  generale  »  forme  par 
plusieurs  classes  de  programme  concentrique.  La  sociologie  y  est 
enseignee  depuis  les  premieres  annees,  et  d'apres  cette  methode  : 
a  la  classe  inferieure  (maternelle)  on  fait  de  simples  causeries 
avec  les  enfants  au  sujet  des  choses  qui  leur  sont  familieres  ou 
de  leurs  questions,  rien  que  pour  attirer  leur  attention  sur  les  faits 
sociaux  dont  ils  sont  temoins  tous  les  jours  :  offices,  professions, 
corporations,  autorites  publiques,  fabriques.  marches,  eglises, 
ecoles,  etc.  De  temps  en  temps,  une  visite  rapide  a  des  etablisse- 
ments  publics,  avec  tres  peu  d'explications,  meme  en  se  refusant,  pour 
ne  pas  encombrer,  a  repondre  a  toutes  les  interrogations  que  font 
les  eleves.  Dans  les  classes  suivantes,  on  systematise  peu  a  peu 
les  faits,  en  les  groupant  et  en  faisant  ressortir  de  plus  en  plus 
I'idee  de  societe  qui  leur  donne  de  I'unite.  Les  visites  (excursions) 
sont  plus  frequentes  et  les  eleves  commencent  a  en  faire  de  petits 
rapports.  A  la  classe  sup6rieure,  on  fait  deja  un  cours  systema- 
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tique  mais  elementaire,  avec  peu  de  contenu.  Les  excursions  sont 
aussi  plus  frequentes  et  organiques,  avec  des  explications.  Le  pro- 
cede  d'enseignenient  est  tout  a  fait  oral,  au  nioyeu  de  causeries, 
suivies  d'un  bref  resume  fait  par  un  eleve,  et  des  notes  ecrites,  que 
chacun  redige  librement  (pendant  huit  ou  dix  iiiiiuites)  dans  son 
cahier.  Ces  extraits  ecrits  sont  lus  a  la  seance  suivante  et  corriges 
publiquement  par  le  professeur.  Pas  de  livre  ni  de  travaux  a  la 
maison.  Le  programme  de  ce  cours  est  dresse  d'apres  le  plan  sui- 
vant  :  Introduction  :  idee  de  la  sociologie.  Partie  generale  :  la 
societe,  ses  elements,  fonctions,  etc.  Partie  speciale  :  1°  societes 
totales  (famille,  commune,  nation  ;  2"  societes  speciales  (classement 
d'apres  le  but).  On  se  preoccupe  toujours  de  rattaclier  les  remarques 
aux  pi'oblemes  sociaux  contemporains. 

III.  —  L'initiative  privee  a  pourvu  aussi  aux  besoins  scientifiques 
de  ce  genre  en  fondant  a  VAteneo  de  Madrid  (societe  litteraire  et 
scientifique)  des  cours  superieurs  (fermes  avec  inscription  libre 
et  a  peu  pres  gratuite)  dont  quelques-uns  sont  de  caractere  socio- 
logique.  M.  Azcarate  y  a  donne  un  cours  sur  le  concept  de  la 
sociologie  tout  en  exposant  critiquement  les  ouvrages  de  Spencer 
et  Mackenzie,  un  autre  sur  le  2>[«n  et  un  troisieme  sur  la  Philoso- 
phic sociale.  M.  Sales  y  Ferre  a  donne  aussi  quclques  conferences 
sur  des  sujets  sociologiques  ;  M.  Posada,  sur  la  «  Theorie  de  I'Etat, 
d'apres  les  doctrines  sociologiques  modernes  »  ;  M.  Alas  sur  les 
<(  Theories  religieuses  dans  la  philosophic  contemporaine  »,  et 
M.  Salillas  sur  V  «  Anthropologie  criminelle  ». 

A  I'Association  de  la  Presse  (INIadrid)  M.  Azcarate  a  ouvert  aussi 
un  cours  de  sociologie  (avril  1900). 

IV.  —  Une  revue  de  droit  et  sociologie  (Revisld  <lr  Dcrcilio  ij 
sociologia)  a  ete  fondee,  en  1895,  par  M.  Posada  avec  le  concours 
de  plusieurs  professeurs  et  ecrivains  ;  mais  elle  n'a  pas  depassc  la 
premiere  annee  de  sa  publication.  A  Madrid  parait  nialntenant  une 
RcvAic  catholique  des  questions  sociales  dont  le  sens  tres  restreint 
a  eloigne  jusqu'ici  la  collaboration  de  tous  les  sociologues  renomm^s. 

La  maison  editoriale  Espia~ia  modcrna.  pul)lie  uno  l)iI)li(^tli(''quo 
de  jurisprudence,  philosophic  et  histoire,  dans  kuiuollc  plusieurs 
traductions  des  ouvrages  sociologiques  de  Spencer,  Guyau,  Kidd, 
Tarde,  Fouillee,  d'Aguanno,  Giddings,  etc.,  (Mil  paiii.  Hue  nouvelh* 
<<  Bibllotheque  de  philosophic  et  sociologie  »  vicnt  d'(}tre  inauguree 
a  Madiifl.  lOIle  annonce  surtout  des  traductions  de  livrt^s  etrang(Ms. 

V.  —  T]  fant  aussi,  et  tout  ijarticuiicreinoit,  citer  b^s  conc(.)urs 
de  drnji  (■(uitiniiiiT  el  (i'('cniii]iiiji'  popul.-iiic  iin\i'its  par  r.\cad6nne 
des  Sciences  politiques  el  morales.  D'aprrs  le  ind.maninie  tres 
large,  pulilie  —  et  dont  les  bases  se  tronveni  dans  les  excellenis  ti'a- 
raux  de  M.  Costa,  un  de  nos  sociologues  ct  historiens  les  plus  iilus- 
tres,  —  les  travaux  qui  sortiront  de  ces  conronrs  seront  vi'ainient 
des   monographies    sociologiques,    an    fxiinl    de    \ne    dn    diuii,    (b; 
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Teconomie  et  de  Forganisation  sociale  en  Espagne.  A  ce  sujet  nous 
avons  deja  une  litteraturQ  tout  a  fait  originale,  qui  pourrait  offrir 
aux  sociologues  strangers  des  points  de  vue  nouveaux  et  tres  riches. 
Nous  sommes,  on  le  voit  bien,  tout  au  commencement  des 
etudes  sociologiques.  Tout  ou  presque  tout  est  a  faire  chez  nous 
a  ce  sujet,  mais  rien  de  solide  ne  pourra  etre  edifie  dans  cet  ordre 
sans  etre  fonde  sur  un  developpement  large  et  serieux  de  Fensei- 
gnement  des  Sciences  sociales  dans  nos  etablissements  publics. 
Pour  arriver  a  cela,  il  faudra  d'abord  fonder  des  cours  aux  Facultes 
de  Droit  et  Philosophie  (pour  les  eleves  de  seconds  annee  dans  la 
periode  de  la  licence)  et  aux  ecoles  normales  centrales  (instituteurs 
et  institutrices).  Ce  n'est  qu'apres  avoir  forme  un  corps  enseignant 
nombreux,  qu'on  pourra  aborder  Finclusion  de  ces  etudes  dans 
Fenseignement  primaire   et   secondaire,    avec   Fespoir   d'y  reussir. 

La  creation  d'un  enseigneraent  social  international  ne  pourra 
done  que  beneficier  tout  particulierement  aux  pays  qui,  comme 
FEspagne,  sont  en  retard  dans  cet  ordre.  II  pourrait  offrir  a  nos 
eleves,  a  nos  candidats  au  professorat,  un  centre  de  perfectionne- 
ment  pour  leurs  etudes  et  des  facilites  pour  frequenter  les  Univer- 
sites  et  colleges  libres  etrangers.  II  serait,  enfin,  le  lien  qui  unirait 
d'abord  tous  les  Espagnols  qui  cultivent  ces  sciences  et  ferait  asso- 
cier  leurs  travaux,  d'une  fagon  plus  reguliere  et  complete  qu'au- 
jourd'hui,  aux  travaux  des  collegues  d'autres  pays.  Les  membres 
espagnols  du  Congres  de  Fenseignement  des  Sciences  sociales  de- 
vront,  a  mon  avis,  porter  tous  leurs  efforts  vers  Faccomplissement 
de  ce  projet- 
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